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Kiymetli Okurlar,

Talim dergimizin 9. cilt 1. sayis1 ile sizlere ulagsmanin mutlulugu igerisindeyiz.
Talim’in bu sayisinda 5 arastirma makalesi ve 3 kitap incelemesi yer almaktadir.

Mustafa Ocal’in “Imam Hatip Okulu Modelinin Ortaya Cikist ve Gelismesi” baslikl1
yazisinda, Imam Hatip okullarinn tarihi siire¢ icerisinde gecirmis oldugu asamalar
veriler ve belgeler dogrultusunda detayl olarak analiz edilmistir.

flayda Eker ve Ayhan Oz’iin ortaklasa kaleme aldiklar1 “Yaygin Din Egitiminde Yeni
Bir Aktér: Diyanet Genglik Merkezleri (Istanbul ili Ornegi)” baslikli yazida, istanbul’da
bulunan Diyanet Genglik Merkezlerindeki faaliyetlerden istifade eden genclerin
memnuniyet ve beklenti durumlari veriler dogrultusunda tespit ve analiz edilmistir.

Abdullah Adigiizel ve Ishak Tekin’in ortaklaga kaleme aldiklar1 “Dogu Medreselerinde
[lmi ve Sosyal Hayat Uzerine Bir Durum Calismas1” baslikli yazida, medrese egitiminin
giiniimiiz Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerindeki durumu, paydaslarin goriisleri
dogrultusunda ele alinmis ve degerlendirmelerde bulunulmustur.

Rumeysa Hatice Uludogan ve Emine Keskiner’in ortaklaga kaleme aldiklar1 “Din
Egitiminin Giivenliklestirilmesi: Teorik ve Uluslararasi Perspektifler” baglikli yazida,
din egitiminin giivenliklestirilmesi olgusu, teorik ve disiplinler arasi bir ¢ercevede ele
alimustir.

Titis Thoriquttyas ve Siilleyman Giimriikglioglu'nun ortaklasa kaleme aldiklar
“Endonezya’daki Pesantrenlere Dair Bir Meta-Sentez Calismasi” baslikli yazida, Meta-
sentez yaklasimiyla 2017 ile 2024 yillar1 arasinda Tirkiye’deki akademik dergilerde
yayimlanan pesantrenlerle ilgili arastirmalar incelenmis ve degerlendirmelerde
bulunulmustur.

Bu arastirma makalelerin yani sira Fatma Capcioglu tarafindan kaleme alinan
“Osmanli’dan Cumhuriyet’e Tiirkiye'de Din Egitimi Tartismalar:” isimli eser Ali
Pehlivan; Hasan Meydan tarafindan kaleme alinan “Medyada Din ve Degerler”
isimli eser Zeynep Ozdemir; Osman Tasketin tarafindan kaleme alinan “Alevi Bektasi
Ogretisinde Ahlak Egitimi” isimli eser Emrah Karapolat tarafindan incelenmis ve
degerlendirmelerde bulunulmustur.

Talim’in bu sayisina makaleleri ve yazilartyla katkida bulunan basta saygideger
yazarlarimiza, yazilarin degerlendirilme siirecinde hakem olarak destek veren
saygideger meslektaslarimiza, degerlendirme ve tasarim siirecine katki veren ekip
tiyelerimize tesekkiir ederiz. Ayrica siz degerli okurlara, danisma ve yayimn kurulu
tiyelerine tesekkiirii borg biliriz.

Mart 2025
Prof. Dr. Ahmet TURKAN (Editor)
Necmettin Erbakan Universitesi

ilahiyat Fakiiltesi Konya, Tiirkiye
ORCID: 0000-0001-9788-5869
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imam Hatip Okulu Modelinin Ortaya Cikisi ve Gelismesi*

Mustafa Ocal'

Oz

Calismada 6nce, imam Hatip Okullarinin ilk niivesinin 1913 yilinda Istanbul’da
faaliyete gecirilen Medresetii’l-Vaizin ile Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba oldugu
hatirlatilmaktadir. Keza; Cumhuriyet doneminde Tevhid-i Tedrisat Kanunu geregi
1924°te ag1lan imam ve Hatip Mekteplerinin ise mevcut imam Hatip Okullarinin 6rnegi
oldugu ifade edilmektedir.

Giiniimiiz imam Hatip Okullarmin ortaya ¢ikigmnin arka planinda; 1940’11 yillarda
mihraba gegip namaz kildiracak, kdylerde, kasabalarda len insanlarin Islami ustillere
gore tekfin ve defin islemlerini yapacak insanlarin kalmamasi, Kur’an-1 Kerim dahil
her tiir dini yayinin, din egitimi ve dgretiminin yasaklanmasi gibi gerekgeler oldugu
anlatilmaktadir. 1949 yilinda donemin iktidarinca siyaseten agilan ve verimsiz olan
Imam ve Hatip Yetistirme Kurslarindan da kisaca bahsedilmektedir.

Calismanin énemli kismimi 1951-1952 gretim yilindan itibaren 4+3=7 yillik imam
Hatip Okullarinin agilmasi ve sonraki zaman diliminde bu alanda goriilen gelismelerin
anlatildigr kisim olusturmaktadir. Bu baglamda, 1973 yilinda Milli Egitim Temel
Kanunu ile okul isminin “Imam Hatip Lisesi’ne ¢evrilmesiyle mezunlarina iiniversiteye
girig hakkinin taninmasi, kiz 6grencilerin de bu okullarda 6grenim gérmeye baslamalart
iizerine okul ve &grenci sayisindaki gelismelere dikkat ¢ekilmektedir. 1985 yilinda
ilk Anadolu imam Hatip Lisesinin faaliyete gegirilmesi, bu okulun 1994 ve sonraki
yillarda OSYM smavlarinda Tiirkiye birincileri, ikincileri gikarmasi iizerine herkesin
dikkatlerinin bu okullar iizerine yogunlastig1 hatirlatilmaktadir.

[lk yillardan itibaren uyguladigi %60 kiiltiir, %40 mesleki / dini derslerden olusan
ders programi ile Imam Hatip Okullarinin ¢ok sayida iilke i¢in model haline gelmis
oldugu ifade edilmektedir. Nitekim halki Miisliiman olan bir¢ok iilkede oldugu gibi
Miisliimanlarin da yasadig1 bazi iilkelerde ayni isimle veya medrese vb. isimlerle Imam

*  Bu makale, 15-17 Ekim 2021 tarihinde Istanbul’da diizenlenen “Yeniden Ac¢ilisinin 70. Yilinda
Imam Hatip Okullar1 ve Tiirkiye’de Din Egitimi Uluslararas1 Sempozyumu’nda sunulan ayni
baslikl bildirinin genisletilmis halidir.

1 Dr, Bursa Uludag Universitesi [1ahiyat Fakiiltesi Din Egitimi Anabilim Dali emekli gretim iiyesi
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Hatip Okullar1 agilmustir. Tiirkiye’de agilan Uluslararast Anadolu Imam Hatip Liseleri
de bu konuda bir baska 6rnek olarak ifade edilmektedir. Zira sayis1 2021 yil1 itibariyla
14°ii bulan Uluslararasi Anadolu imam Hatip Liselerinde 90 iilkeden gelen dgrenciler
ogrenim gormektedirler.

Imam Hatip Okullari, ilk acilis yillarindan itibaren bircok engelle karsilagmis,
¢ok sayida badireler atlatarak 2000’li yillara gelmistir. Bugiin okul sayisi binlerle,
ogrenci sayist milyonlu rakamlarla ifade edilen Imam Hatip Okullar1 yetistirdigi
giizide mezunlariyla yalnizca dini sahada degil devlet kademeleri basta olmak iizere
hemen her alanda hizmet vererek Tiirkiye’nin kalkinmasinda biiyiik rol oynamislardir.
Mezunlari, diine kadar konusulamayan bircok meseleye farkli bakis agisiyla bakilip
degerlendirilmesinin Onciileri olmuslardir. Buna ragmen ifade etmeliyiz ki; artik
okul ve ogrenci sayisinin ¢oklugunu one ¢ikararak iftihar etmek yerine her gecen yil
egitimde kaliteyi yiikselterek daha basarili ve istikbal vaat eden gencler yetistirmenin
cabasi igerisinde olunmasi gerektigi, iilke istikbalinin ancak bu sekilde yetistirilecek
gencler vasitasiyla yeni bir hayat kazanacagi anlatilmaktadir. Calisma, kisa bir “sonug”
degerlendirilmesiyle tamamlanmaktadir.

Anahtar Kelimeler

Din Egitimi, Imam Hatip Okullari, imam Hatip Liseleri

The Emergence and Development of the Imam Hatip School Model

Abstract

In the study, it is first reminded that the initial nucleus of Imam Hatip Schools was the
establishment of Medresetii’l-Vaizin and Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba in Istanbul
in 1913. Likewise, it is stated that the Imam and Preacher Schools opened in 1924, in
accordance with the Law of Unification of Education during the Republic period, serve
as an example for the current Imam Hatip Schools.

The background of the emergence of today’s Imam Hatip Schools is explained
through reasons such as the lack of people who could lead prayers and perform burial
rituals according to Islamic traditions in villages and towns in the 1940s, and the
prohibition of religious publications, including the Quran, and religious education and
teaching. The politically opened Imam and Preacher Training Courses in 1949, which
were ineffective, are briefly mentioned.
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An important part of the study focuses on the establishment of the 4+3=7 year Imam
Hatip Schools starting from the 1951-1952 academic year and the developments in
this field in the following period. In this context, attention is drawn to the fact that the
name of the school was changed to “Imam Hatip High School” with the 1973 National
Education Basic Law, granting its graduates the right to enter universities, and the
increase in the number of both schools and students, especially with the beginning of
female students’ education at these schools. The establishment of the first Anatolian
Imam Hatip High School in 1985 and the concentration of attention on these schools
after they produced top scorers in the OSYM exams in 1994 and the following years is
also highlighted.

It is stated that Imam Hatip Schools have become model schools for many countries
with their curriculum consisting of 60% cultural courses and 40% vocational/religious
courses, a system that has been in practice since the early years. Indeed, just like in many
Muslim-majority countries, Imam Hatip Schools have been opened under the same
name or similar names, such as madrasas, in some countries where Muslims live. The
International Anatolian Imam Hatip High Schools, opened in Turkey, are mentioned as
another example in this context. By 2021, 14 International Anatolian Imam Hatip High
Schools are in operation, hosting students from 90 different countries.

Since their early years, Imam Hatip Schools have faced numerous obstacles and
challenges, but by the 2000s, they had become institutions that play a major role in
Turkey’s development The graduates of these schools have contributed to the country’s
development by serving not only in the religious field but also in almost every area,
particularly in government positions. They have been pioneers in re-evaluating many
previously unspoken issues from different perspectives. Nevertheless, it is emphasized
that, rather than taking pride in the sheer number of schools and students, there should
be a focus on improving quality in education each year to cultivate more successful and
promising young people, as the country’s future will only gain new life through these
well-trained youth. The study concludes with a brief “conclusion” evaluation.

Keywords: Religion Education, Imam Hatip School Model, Imam Hatip Schools,
Imam Hatip High Schools
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Giris

Tiirkiye Cumbhuriyeti, koklii bir devlet gelenegine sahip olan Osmanli Devleti’nin
yerini alirken biitin kurum ve kuruluslarint da tevarlis etmistir. Tevarls ettigi
kurumlardan biri de egitim sistemidir. Konumuz ve ayni zamanda egitim sistemimizin
bir parcasmi olusturan Imam Hatip Okullarinin ilk 6rnegi, Osmanli Devleti’nin son
doneminde, 1912 ve 1913 yilinda agilan, 6gretim siiresi 4 yil olan Medresetii’l-Vaizin
ile Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba’dur.

Imam Hatip Okullarinin bir diger 6rnegi ise yine Osmanli Devleti’nin son déneminde
genel medreselerde pes pese yapilan islah faaliyetleri ile ortaya ¢ikmistir. Soyle ki;
1910 yilinda Maarif Nazirt Emrullah Efendi tarafindan hazirlatilan Medaris-i [lmiye
Nizamnamesi ile medreseler 12 yillik olarak diizenlenmis, uzun yillar terk edilmis olan
kiiltiir dersleri yeniden programa alinmigtir.?

1914’te Seyhiilislam Mustafa Hayri Efendi’nin hazirlatip uygulamaya koydurdugu
Islah-1 Medaris Nizamnamesi ile medreseler; bir yillik hazirhik sinifindan sonra, ilk
4 yili zamanimizin ortaokullart karsiligi Tali Kism-1 Evvel, ikinci 4 yili lise karsilig:
Tali Kism-1 Sani ve ti¢lincli 4 yili ise tiniversite karsiligi / lisans seviyesinde Kism-1
Ali olmak iizere (4+4+4) 12 yillik olarak diizenlenmistir. Her simifi toplam 24’er
saatten olusan medrese ders programina yogun bir sekilde kiiltiir dersleri eklenmistir.
Medresenin Ali kismmdan mezun olanlar igin bir de 2 yillik Medresetii’l-Miitehassisin
/ ihtisas medresesi ihdas edilmistir.’

1917°de Seyhiilislam Musa Kazim Efendi’nin hazirlatip uygulamaya koydurdugu
Medaris-i Ilmiye Hakkinda Kanun ile medreselerin ogretim siiresi yeniden
diizenlenmistir. Buna gore; 2 yillik hazirlik sinifindan sonra medresenin 6gretim siiresi

2 Diistir, Birinci Tertip (Istanbul: Matbaa-i Amire, 1289), 2/127-138; Beydnii’l Hak Say: 64 (Istanbul:
Mahmud Bey Matbaas1, 1910), 1285-1288; Beydnii 'l Hak Say: 65 (Istanbul: Mahmud Bey Matbaas,
1910), 1300-1304.

3 Diistir, Tertib-i Sdni (Istanbul: Matbaa-i Amire, 1334), 6/1325-1330; Ceride-i Ilmiye Islah-i
Medarise Dair Niisha-i Fevkaldde, 1332, 243-383; Ilmiye Salndmesi (Istanbul: Matbaa-i Amire,
1334), 173-189, 642-688.
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3 yillik Ibtidai Harig, 3 yillik ibtidai Dahil ve 3 yillik Sahn adiyla (3+3+3) toplam 9
yil olarak belirlenmistir. Medresenin Sahn kismindan mezun olup daha st seviyede
ogrenim gormek isteyenler i¢cin Medrese-i Siileymaniye adiyla 3 yillik ihtisas donemi
olusturulmugtur.*

Son olarak 1921 yilinda TBMM Kkarariyla 12 yillik Medaris-i {lmiye Nizamnamesi
kabul edilip yiiriirlige konulmustur.® Bu nizamname ile medrese programinda dini
dersler yaninda kiiltiir dersleri de yerini almistir.

Cumhuriyet donemine gegildikten sonra, 3 Mart 1924’te kabul edilip yiiriirliige
konulan Tevhid-i Tedrisat Kanunun ilk iki maddesi geregi Maarif Vekaletine baglanan
medreseler, Maarif Vekili Vasif (Cinar)’in ilgili makamlara gonderdigi bir telgraf
emriyle kapatilmistir. Ayn1 kanunun amir 4. maddesi geregi Mart 1924°te 29 yerlesim
merkezinde 4 yillik imam ve Hatip Mektepleri acilmistir. Sonradan agilanlarla toplam
sayisi 34’e ulasan bu mekteplere uzun siire hayat hakki taninmamis 1930 yilina kadar
tamami kapatilmistir.

Aradan 21 yil gectikten sonra 1951-1952 dgretim yilinda 4+3=7 yillik ve “imam
Hatip Okulu” ismiyle yeni okullar agilmistir. Halen Anadolu imam Hatip Lisesi ismiyle
egitim ve 6gretim faaliyetlerini siirdiiren bu okullarin programlari dncekilerin gézden
gegcirilmis ve zamanin sartlarina gore gelistirilmis halidir.

Calismanmizin asil konusu olan “imam Hatip Okulu Modelinin Ortaya Cikisi ve
Gelismesi” ile ilgili kisma gegmeden 6nce, bu okullarin 1951-1952 6gretim yilinda
yeniden agilisini gerekli kilan gelismeler hakkinda kisaca bilgi verilecektir:

1924-1930 yillar1 arasinda her kademedeki okul programlarindan dini dersler
cikarilmigtir. Kur’an egitim ve 6gretimi yasaklanmigtir. Dénemin (1947-1951 yillar)
Diyanet Isleri Bagkan1 Ahmet Hamdi Akseki’nin ifadesi ile; “degil din dersleri, sadece
Kur’an-1 Kerim okuyanlar bile “clirm-ii meshut” halinde ellerinde Kur’an’lart oldugu
halde mahkemelere siiriiklenmislerdir.”® Laik sisteme gegis asamasinda ve sonrasinda
toplumun dini hayatina miidahaleler yapilmistir. Camilerin bir kismi1 ibadete kapatilmis,
bir kismi satilmis veya amacindan baska maksatlarla kullanilmistir. Hacca gidis
yasaklanmistir. Ezan, 1932 yilindan itibaren 18 y1l boyunca Tiirk¢e okutulmustur. 1940’1
yillara gelindiginde dini yayimn yasaklanmistir. Biitiin bu gelismeler toplumun dini ve
sosyal hayatinda ¢ok olumsuz etkiler yapmistir. Artik camilerde mihraba gegip namaz
kildiracak, dlen insanlarin islami usullere gore tekfin ve defin islemlerini yapabilecek
kimse bulunamaz hale gelmistir.” Dénemin iktidar partisi olan CHP’nin 1947 yilinin son
giinlerinde toplanan VII. Kurultayi’nda s6z alan delege ve milletvekilleri de toplumun

4 Diistir; Tertib-i Sdni (Istanbul: Evkaf Matbaasi, 1928), 9/598-600; Ceride-i Ilmiye (Istanbul:
Mesihat-1 Celile-i Islamiyye, 1335), 3/ s. 31/877-880.

5 Sebiliirresad (Ankara: Matbuat-1 Istihbarat Matbaasi, 1339), XIX/aded 481/135-136; Diistiir;
Ugiincii Tertip (Istanbul: Evkaf Matbaasi, 1929), 2/41-42.

6  Ahmet Hamdi Akseki, Din Tedrisati ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor (Ankara: T.C. Diyanet
Isleri Bagkanligi, 1950), 15.

7 Akseki, Din Tedrisati ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor, 8-9.
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dini hayatinda ortaya ¢ikan trajik durumu dile getirmislerdir. Kurultayda ayni konulari
dile getirenlerden Hamdullah Suphi Tanriéver bu konuda somut 6rnek vermistir.®

CHP’nin VII. Kurultayi’'nda yapilan agiklama ve verilen ornekler {izerine, dini
alanda nelerin yapilmasi lazim geldigini tespit etmeleri i¢in 17 kisilik bir komisyon
kurulmustur. Komisyonun birka¢ maddelik teklifleri arasinda Imam Hatip Okullari
acilmasi da vardi. Ancak yapilan bazi miidahaleler sonucu 1949 yilinda okul degil,
birkag yerlesim merkezinde sembolik denebilecek imam ve Hatip Kurslar1 agilmistar.
Fakat kursa katilacaklar i¢in konulan sartlar ve belge alanlara gorev verilmemesi
gibi sebeplerle kurslar pek ilgi gérmemis ve islevsiz halde kalmislardir. imam Hatip
Okullarint agmak 1950 se¢imleri sonrasinda iktidara gelen Demokrat Parti’ye tarafindan
gerceklestirilmistir.

Osmanli Devleti ve Tiirkiye Cumhuriyeti’ne ait 6zgiin bir egitim ve 6gretim kurumu
olan Imam Hatip Okullar1 baska herhangi bir devletin egitim sistemi 6rnek almarak
kurulmamustir. i1k kurulus déneminden itibaren ¢ok sayida badireler atlatms olsalar da
Imam Hatip Okullar1 artik bazi Islam iilkeleri ile Miisliimanlarin da yasadigi toplumlara
ornek ve model okullar haline gelmistir.

Bir asirdan fazla émrii olan Imam Hatip Okullarinm ilk yarim asirlik mazisi
hakkinda vermeye ¢alistigimiz kisa bilgilerden sonra, calismamizda son 70 yil boyunca
bu okullarin gecirdigi asamalar ve gelismeler hakkinda biraz genisce bilgi verilecektir.

1. imam Hatip Okullarinin A¢ihs1 Ve Gelismeler

1. 1. imam Hatip Okullarinin A¢cihs Kararnamesi

Giris kisminda 6zetle anlatilan olaylar ve gelismeler imam Hatip Okullarinin
acilmasini gerekli hale getirmistir. Esasen, 6nceki iktidar partisi doneminde din ve dini
egitim adina yasanan olumsuz gelismelerden sonra vatandas yeni iktidar partisinden
toplumun dini hayatinin canlandirilmasi konusunda bir beklenti icerisine girmistir.
Secim gezileri doneminde vatandaslar yeni kurulmus parti mensuplarindan taleplerde
bulunmus ve onlar1 sikistirmaya baslamistir. Bir 6rnek vermemiz gerekirse; Demokrat
Parti Kastamonu Milletvekili Muzaffer Ali Miikta, 1950 se¢imleri kampanyasinda bir
vatandasin dile getirdigi talebi s0yle nakletmistir:

“Bizler, Demokrat Partiden iktidara gecer ge¢mez milleti refaha kavusturacaginizi
beklemiyoruz. Bu, zamanla olacak bir istir. Bizlerin birden ¢ariklarimizi kundura, bez

8  Hamdullah Suphi Tanridver VII. Kurultayda yaptigi konusmasinin bir yerinde soyle demistir:
“Aziz arkadaslar, muhterem arkadaslarimizdan bazilar1 kdylerin imama ihtiyact oldugunu sdyledi.
Arkadaslar, en yakin misalini arz edeyim: Bu, Biiyiik Millet Meclisinde de mevzuubahis oldu.
Bir miinakasadan sonra disariya ¢iktigim zaman alti tane Meclis hademesi yanima geldi, gézleri
yasl olarak sunlar1 sdyledi: “Vallahi billahi alti kdyiimiizde bir tek imam kaldi. Oliilere nobet
bekletiyoruz. Ondan kalkip bu kdye geliyor ve boyuna kdy degistiriyor. Eger bize imam ve hatip
vermezseniz Oliilerimizi kopek lesi gibi topraga gomecegiz. CHP, “Cumhuriyet Halk Partisi Yedinci
Biiyiik Kurultayr” (Cumhuriyet Halk Partisi, 1948), 454-459.
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pantolonlarimizi ve ceketlerimizi kumastan yapamazsiniz, bunu beklemiyoruz. Yalniz
bizleri dini ve manevi sahada hiirriyete ve refaha kavusturun, bu kdfidir.”

Adnan Menderes’in bagbakanliginda 1950 yilinda kurulan Demokrat Parti (DP)
hiikkiimeti gegmis yillardaki bunca olumsuz gelisme ve halkin yogun talebine karsi
duyarsiz kalamamis ve hiikiimet adina Milli Egitim Bakani Tevfik Ileri bir ciimlelik
aciklamasiyla Imam Hatip Okullarinin agilacagini mustulamustir:

“Imam Hatip Okullarinin agilmasi zaruretine kaniyiz. Ciinkii Tiirk Milletine hitap
edecek olgun, kiiltiirlii hatip ve imamlarin yetistirilmesini arzu ediyoruz.”*°

Gérsel 1: Donemin Milli Egitim Bakam Tevfik ileri

“lmam Hatip Okullarnmm
agilmasi zaruretine kaniyiz.
Cunkl Turk milletine

- hitap edecek, olgun,

kultirla hatip ve
imamlarm
yetistirilmesini
arzu ediyoruz.”

Tevfik Ileri’nin bu agiklamasi {izerine imam Hatip Okullarinin agilist konusunda
gerekli hazirhiklar yapilmaya baslanmistir.

Imam Hatip Okullarinin acildigi yillarda Din Egitimi Miidiirliigii / Genel
Miidiirliigii olmadig1 i¢in bu okullarin Ozel Okullar Miidiirliigiine bagl olarak agilmasi
kararlastirilmigtir. Dénemin Ozel Okullar Miidiirii Faik Binal, “Bakanlik Yiiksek
Katina” hitaben 12 Ekim 1951 tarihli bir yaz1 kaleme alip gondermistir. S6z konusu
yazida;

“Ankara, Seyhan, Istanbul, Isparta, Maras, Konya ve Kayseri illeri merkezinde 1951-
1952 ders yili basindan itibaren birer Imam Hatip Okulu acilmast hususunda gerekli
karar verilmek iizere yazimizin Miidiirler Komisyonuna havalesine miisaadelerinizi
rica eder, saygilarimi sunarim” denilmistir. Milli Egitim Bakani adina R. Tardu da
yaziy1 ayni giin (12.X.1951) Miidiirler Komisyonuna havale etmistir.

9  T.B.M.M,, “Elli Birinci Birlesim 25.11.1951”, T. B. M. M. Tutanak Dergisi 5 (1951), 786.
10 Cumhuriyet Gazetesi, 1951, 3 Ocak.
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Ozel Okullar Miidiirii Faik Binal imzali yazi Bakanlik katia ulagtirildiktan sonra
Milli Egitim Bakani Tevfik Ileri, Bakanlik miistesar1 R. Tardu’nun baskanliginda Teftis
Kurulu Baskani 1. Alicioglu ve genel miidiirlerden olusan “Miidiirler Komisyonunu
Ankara, Adana, Istanbul, Isparta, Maras, Konya ve Kayseri’de birer imam Hatip Okulu
acilmasi teklifini degerlendirmek iizere gorevlendirmistir. Miidiirler Komisyonu tiyeleri
13 Ekim 1951 giinii teklif yazisin1 Imam Hatip Okullarinin agilis kararnamesi haline
getirerek imzalamis ve Bakanin onayma sunmuslar. Bakan Tevfik ileri de 17 Ekim
1951 giinii karar1 onaylamis ve adi gegen illerde birer imam Hatip Okulu agilmasi
kesinlesmistir.

Belge 1: imam Hatip Okulu Ac¢ilmasina Dair Milli Egitim Bakanhg
Miidiirler Komisyonu Karar

T, C. -
||] Milli Egitim Bakanlifi “ll S :
' |
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1.2. Okul ve Ogrenci Sayisindaki Gelismeler ve Ders Programlari

Acilis karar1 kesinlestikten sonra 7 il merkezinde (Istanbul, Ankara, Adana, Isparta,
Kayseri, Konya ve Maras) Imam Hatip Okullar1 toplam 27 6gretmen ve 876 dgrenci
ile egitim ve 6gretim faaliyetlerini baglatmigtir.!! 1953-1954 6gretim yilinda 8, sonraki
yillarda 4 Imam Hatip Okulu daha acilmis, on yil siiren Demokrat Parti iktidari
doneminde Tmam Hatip Okulu sayis1 19°a ulasmustir. Ogretim siiresi 4+3=7 y1l olarak
belirlenen imam Hatip Okullar1 bu tarihten itibaren yeniden Tiirkiye Cumhuriyeti
egitim sistemi igerisindeki yerini almistir.

Okullarin agilis kararnamesinin onaylanmasinin iizerinden 34 giin gectikten sonra
MEB Talim Terbiye Dairesince taslak halinde ders programi belirlenmis, 20 Kasim 1951
tarih ve 184 sayili kararla Bakan onayina sunulmustur. Ders programinda %40 mesleki
/ dini derslere yer verilirken, ders programinin %60°1 kiiltiir derslerine tahsis edilmistir.
Okullarin 4 yillik birinci devrelerinde (orta kisminda) Kur’an-1 Kerim dersinin Latin
harfli olarak yazilmisindan okutulmas sartin1 da ihtiva eden program Bakan Tevfik ileri
tarafindan onaylanmistir.

Belge 2: 1954-1955 Liitfi Kazancr’ya ait imam Hatip Karnesi’nin Kapak ve ¢ Yiizii

Hatirlatma:
KARNE
1 = Bu karpne tasdikname saylamyacagin-
dan bununla diger bir okula &Frenci
kabul edilemerz
2 — Her Ofrenci, karnesini velisine imzalata-
rak okul idaresine geri verecektir. Kar-
nesini kaybeden, kirleten veya velisine 195‘1 - 19 55
vaktinde imzalatp okula vermiyven oO@-
renci cezalandirilacaktir.
8 — Ofrencinin velisi bu karnedeki notlan
incoledikten sonra altim imza edecektir.

4 — Notlarin dereceleri sunlardir: OhkaliNes .5 o e
(10-9) Pek iyi, (8.7) Iyi, (6-5) Orta, i
(4-3) Zay, (2-1) Pek zapf, (0) Bog Adi, soyadi: A, Lutfi Kazanca
Sty : s
Subesi B il
(St0% No: 26)

11 Mustafa Ocal, “Kurulusundan Giiniimiize imam-Hatip Liseleri”, Din Egitimi Arastirmalar: Dergisi
6 (1999), 229-230.
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Kur’an-1 Kerim’in Latin harfli yazilmisindan okutulma sartim1 &grenen Istanbul
Imam Hatip Okulunun miidiirii Mahmud Celaleddin Okten faaliyete ge¢mistir. Kendisi
Ankara’ya gelerek taslak programdaki kararin iptali ve Kur’an-1 Kerim’in Arap harfli
ashindan okutulmasi igin bir miicadele baslatmistir.'> Epeyce miicadeleden sonra orta
birinci sinifta 3 saat olarak belirlenen Kur’an-1 Kerim dersinin 2 saatinin Arap harfli
aslindan, 1 saatinin ise Latin harfleri ile yazilmisindan, diger siniflarda ise her iki harfle
birer saat okutulmasini kabul ettirebilmistir. Bu karar birkag y1l boyunca degistirilmemis
resmen uygulamada kalmistir. Nihayet 1957-1958 6gretim yilindan itibaren Kur’an-1
Kerim yalnizca Arap harfli aslindan okutulmaya baslanmustir.

27 Mayis 1960 ihtilali sonrasinda kurulan hiikiimetler doneminde 1962-1963
yilinda Milli Egitim Bakanlig1 yapan Prof. Dr. Sevket Rasit Hatipoglu’nun imzasiyla
7 Imam Hatip Okulu acilmis ve okul sayis1 27 olmustur. 1965 yilinda yapilan siyasi
genel secimlerle iktidara gelen Adalet Partisi (AP)’nin 1971 yilina kadar siiren iktidart
doneminde agilan 46 okul ile Imam Hatip Okulu say1s1 72’ye ulagsmustir. 12 Mart 1971
giinii askerlerin hiikiimete verdikleri bir muhtira iizerine Siileyman Demirel hiikiimeti
istifa etmistir. Emekli asker ve biirokratlarca kurulan hiikiimet dsneminde imam Hatip
Okullarmin orta kisimlar1 kapatilmigtir. 1972°de, imam Hatip Okullarin orta kismindan
mesleki / dini dersler ¢ikarilms, diiz / genel ortaokul haline doniistiiriilmiistiir. Ismen
“Imam Hatip Ortaokulu” olarak egitim ve gretim faaliyetlerine izin verilmis ancak
programi diiz / genel ortaokullar ile aynilestirilmistir. Okullarin lise kismina, genel
ortaokul haline doniistiiriilen Imam Hatip Ortaokulu ile diiz / genel ortaokul mezunlarina
girme hakk1 taninmustir.

12 Bk. Mustafa Ocal, Osmanli’dan Giiniimiize Tiirkive'de Din Egitimi (Istanbul: Dergah Yaynlari,
2017), 177-184; Mustafa Ocal, Medresetii’I-Eimme ve’l-Huteba 'dan Imam Hatip Liselerine -Bizim
Olkullarimiz- (Istanbul: Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Kiiltiir A.S.-ONDER, 2011), 108-117;
Mustafa Ocal, 100. Yilinda Imam Hatip Liseleri (1913-2013) (fstanbul: Ensar Yaymlari, 2013), 114-
124.
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1972 yilinda vyiiriirliige konulan Imam Hatip Okullar1 Idare Yonetmeligi ile bu
okullarda 6grenci olabilmek icin “erkek olmak™ sarti konulmustur. Bu karar geregi o
tarihe kadar baz1 okullara kayit yaptirmis olan az sayidaki kiz 6grencilerin imam Hatip
Okullarinda 6grenim gérme haklari ellerinden alinmamis olmakla birlikte yeniden kiz
ogrencilerin kayit yaptirmalar1 engellenmistir.

1973 yilinda kabul edilen 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile diger “meslek
okullar” meslek lisesine déniistiiriiliirken “Imam Hatip Okulu” ismi de “Imam Hatip
Lisesi” yapilmistir. Kanunun 32. maddesinde “imam Hatip Liseleri” baslhig1 altinda bu
okullar sdyle tanimlanmistir:

“Imam Hatip Liseleri, imamlik, hatiplik ve Kur’an Kursu ogreticiligi gibi dini
hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli elemanlart yetistirmek iizere Milli Egitim
Bakanliginca agilan ortadgretim sistemi iginde hem meslege, hem yiiksekogrenime /

s

ogretime hazirlayici programlar uygulayan ogretim kurumlaridr.’

[k donemden itibaren imam Hatip Okulu mezunlari yalnizca Milli Egitim Bakanligina
bagl Yiiksek Islam Enstitiisiinde 6grenim gérme hakkina sahip iken, Milli Egitim
Temel Kanununun nakledilen maddesi geregi tiniversiteye girig hakki taninmistir. Buna
ragmen dnceden “okul” olarak kayit yaptirmis dgrencilerin Yiiksek islam Enstitiilerine
gidebilecekleri, imam Hatip Lisesi olarak yeni kayit yaptiranlarin mezun olduktan sonra
tiniversiteye girebilecekleri yoniinde karar alinmistir. 1975-1976 6gretim yilinda mezun
olanlara “Lise ve Imam Hatip Lisesi Diplomasi” verilmis ancak 1976-1977 dgretim
yilindan itibaren mezunlar iiniversitelerin, o zamanki ifade ile “sosyal puanla” son
yillardaki kullanimla “sozel puanla” girilebilen fakiilte ve boliimlerine girebilmislerdir.
Fen / sayisal puaniyla 6grenci alan miihendisliklere, tip, dis hekimligi, eczacilik gibi
boliimlere girme hakki taninmamustir.'

1974’te kurulan koalisyon hiikiimeti déneminde Imam Hatip Ortaokullarinin
programina yeniden Kur’an-1 Kerim ve Arapca dersi konularak imam Hatip Liseleri
3+4=7 yillik hale getirilmistir. Bu yildan 1980 yilina kadar kurulan koalisyon
hiikiimetleri doneminde toplam 302 Imam Hatip Lisesi daha agilmis, okul say1s1 374’e,
ogrenci sayisi ise 201.004’e ulagsmistir. O yila kadar mezunlar toplami ise 52.413 tiir."

12 Eyliil 1980 giinii yapilan ihtilal sonrasinda kurulan hiikiimet déneminde yeni
[HL agilmamugtir. Dénemin Milli Egitim Bakani Hasan Saglam okullarin yarismin
kapatilmasi i¢in Din Ogretimi Genel Miidiirii Necati Oztiirk’e talimat vermis ancak
zamaninda yapilan miidahale ile kapatilmalari onlenmistir.'> Bu donemde meslek

13 Bu konudaki gelismeler i¢in bk. “MEB Tebligler Dergisi 15 Temmuz 1974” (Ankara: Milli Egitim
Basimevi, 1974), 291; “MEB Tebligler Dergisi 29 Aralik 1975” (Ankara: Milli Egitim Basimevi,
1975), 521; “MEB Tebligler Dergisi 22 Mart 1976 (Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1976), 79.

14 Ocal, “Kurulusundan Giiniimiize Imam-Hatip Liseleri”, 229-232 Tablo 8/A ve 8/B.

15 Bu konuda dénemin Diyanet Tsleri Baskam Tayyar Altikulag’in agiklamalari igin bk. Mustafa Ocal,
Kurulusundan Bugiine Din Ogretimi Genel Miidiirliigii ve Genel Miidiirler (1961-2015) (Istanbul:
Ensar Nesriyat, 2019), 354-355.
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liseleri ile Imam Hatip Lisesi mezunlarina iiniversitelerin istisnasiz her boliimiine kayit
hakk1 taninmustir.

1983 yilinda Anavatan Partisi (ANAP) iktidara gelmistir. 1985 yilinda Istanbul
Beykoz’da ilk Anadolu IHL acilmis, 1989 yilinda bu okul Kartal ilgesine tagmmustir.
ANAP iktidart déneminde 8 okul daha agilmistir. 1990°I1 yillardaki koalisyon
hiikiimetleri déneminde agilanlarla 1998-1999 &gretim yilinda Imam Hatip Okulu
sayis1 464 olmustur. Ayn1 donemde Anadolu IHL sayis1 da artmaya baslamis, 7’si
bagimsiz miidiirliik halinde, 100’ii de THL biinyesinde egitim ve dgretim faaliyetlerini
siirdiirmiistiir. Ayn1 donemde CPL (Cok Programli Lise) biinyesinde Imam Hatip Liseleri
de agilmistir. 1997-1998 dgretim yilinda ITHL+AIHL’in toplam say1s1 604 olmustur. Bu
donemde ilk agilis yilindan itibaren orta kismindaki 6grenci sayisi 1.465.019, mezunlar
sayisi ise 857.272’ye ulasmustir. IHL lise kisminda ise 192.727 6grenci kayith iken
kuruluslarindan bu tarihe kadar 443.107 mezun verilmisti.'¢

1.3. Okullarin Oniine Cikarilan Bazi Engeller ve Asilsiz Bazi iddialar

Imam Hatip Okullarindaki okul ve 6grenci sayilari ile ders programlarindaki
gelismeler devam ederken, ilk mezunlarin verildigi donemden itibaren okullar hakkinda
asilsiz bircok iddia ortaya atilmis ve gelismeleri engellenmeye calisilmistir. Buna
karsilik zaman igerisinde iddialarin asilsiz olduklari gerek resmi makamlarca ve gerek
arastirmacilarca ortaya konulmustur. Okullar her tiir engeli asarak egitim ve dgretim
faaliyetlerini kesintisiz devam ettirmistir. Baz1 drnekler vermemiz gerekirse;

1960°ta kurulan “Milli Egitim Planinin Hazirligi ile Gorevli Komisyon Raporu 'nda
Imam Hatip Okullarinin ortaokula dayal1 olmasi, devrimlerle uygulamadan kaldirildig
iddiasiyla Fikih dersinin okutulmamasi gibi karar alinmistir.'” Ancak s6z konusu ders
programdaki yerini korumustur.

1961 yilinda kurulan “Din ile ligili Egitim ve Ogretim Komitesi Raporu’nda o
donemde mevcut 19 Imam-Hatip Okulundan 4’{iniin acik kalmasi, 15’inin ise ya
kapatilmasi veya askerligini yapmis yahut 16 yasini doldurmus ilkokul mezunlarinin
alinabilecegi “Kéy Dini Miiessese Memuru Okullari” haline getirilmesi teklifine yer
verilmistir."® Ancak karar uygulamaya konulamamustir.

1963 yilinda “Din Egitimi Problemlerini Incelemekle Gérevli Komisyon” bir rapor
hazirlamistir. Raporda; imam Hatip Okulu mezunlarinin niifusu 5.000 (bes bin)’den az

16 Ocal, “Kurulusundan Giiniimiize Tmam-Hatip Liseleri”, 229-232 Tablo 8/A ve 8/B.

17 MEB, Milli Egitim Plamimin Hazirhg: le Gorevli Komisyon Raporu (Milli Egitim Basimevi: Milli
Egitim Bakanligi, 1960), 43.

18 MEB, Din Ile Ilgili Egitim ve Ogretim Komitesi Raporu (Milli Egitim Basimevi: Milli Egitim
Bakanligi, 1961), 10-16 Raporu hazirlayan komisyon iiyeleri: Prof. Dr. Hilmi Ziya Ulken, Prof.
Dr. Adnan Erzi, Prof. Dr. Feridun N. Uzluk, Prof. Tayyip Okig, Sadettin Evrin, Hamdi Kasapoglu,
Dr. Ali Arslan Aydin, Ahmet Davudoglu, Ismet Parmaksizoglu. (Bk. Din Egitimi Calisma Grubu
Raporu, Ankara 6 Subat 1981, s. 78.).
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olan yerlesim merkezlerinde gérevlendirilmemeleri tavsiye edilmistir.'”” Bu tavsiye, bir
bakima “Din ile Ilgili Egitim ve Ogretim Komitesi Raporu”nun destekgisi niteligindeydi.
Ciinkii bu tavsiyenin arka planinda mezunlarin istihdam alani sinirlandirilarak yeni
Imam Hatip Okullar1 agilmasinin engellenmesi diisiincesi yatmaktaydi. Zira o yillarda
niifusu 5.000’in iizerinde olan yerlesim merkezi toplam 300 (ii¢ yliz) civarinda idi.
Komisyonca, on binlerce kdy, kasaba veya kiigiik ilgenin din gorevlisi ihtiyact dikkate
alinmamis oldugu anlagilmaktadir. Bir taraftan Imam Hatip Okulu mezunlarmin gérev
yapabilecekleri hizmet alanlar1 ve yerleri daraltilip, sinirlandirilmak istenirken diger
taraftan buna paralel olarak okul sayisinin azaltilmasi teklifi getirilmistir. Ondan
sonra da “Imam Hatip Okulu mezunlar1 kendi meslek alanlaridaki hizmetlere
yonelmemektedir” iddialariyla bu okullar ve mezunlari tohmet altinda tutulmustur.

Milli Egitim Bakam Ilhami Ertem zamaninda (1967); “Orta Dereceli Okullarin
Ac¢ilma Esaslart Hakkinda Yonetmelik” hazirlanmis ve yirirliige konulmustur.
Yonetmelikle yeni agilacak ortaokul ile lise ve dengi okullar i¢in yerlesim merkezlerinin
belli oranlarda niifusa sahip olma 6n sart1 getirilmistir. Buna gore; 3 yillik bir ortaokul
acilabilmesi i¢in yerlesim merkezi niifusunun 2-3 bin, liseler i¢in merkez niifusunun
10-15, Sanat Enstitiisii (Endistri Meslek Lisesi) veya Kiz Sanat Enstitiisii (Kiz
Meslek Lisesi) agilmasi igin 15, Ticaret Lisesi i¢in 20 bin niifus yeterli gorilmiistiir.
Imam-Hatip Okulunun agilabilmesi igin ilge merkezi niifusunun 60 binden fazla, lise
kisminin agilabilmesi igin 50 binden fazla niifus olmasi sart1 getirilmistir.** O yillarda
il merkezlerinin énemli bir kisminda imam Hatip Okulu zaten agilmis oldugu i¢in veya
illerde acilmasia fazla engel ¢ikaramayacaklari diisiincesiyle olsa gerek il niifusu
konusunda herhangi bir 6n sart konulmamistir. Yonetmeligin yayinlandigi tarihte
merkez niifusu 50-60 binin lizerinde birkag tane il¢e vardi. Onlardan bazilarina da zaten
Imam Hatip Okulu acilmist1. Bu niifus sartina gore artik ilge merkezlerinde yeni imam
Hatip Okulu acilmasi kolay kolay miimkiin olamayacakti.

1960 yilinda hazirlanan “Tiirkiye Egitim Milli Komisyonu” raporundan baglayarak
Imam Hatip Okulu mezunlari kendi alanlarindaki meslege (din hizmetlerine) yonelmeyip
bagka alanlar1 tercih ettikleri iddia edilmistir.?! Milli Egitim Bakanlarinca ve bazi
arastirmalarca yapilan tespitlerle bu tiir iddialarin ash olmadigi ortaya konulmustur.
Mesela; donemin Milli Egitim Bakani1 Orhan Dengiz, 1966 yilinda TBMM kiirsiisiinden
yaptig1 konusmasinda s6z konusu iddia ve ithamlara rakamlarla cevap vererek, o tarihe
kadar Imam Hatip Okullarindan 2400 mezun verildigi, bunlardan toplam 2370’inin din
hizmetlerine veya dini yiiksekogretim kurumlarina gittikleri, yalnizca 30 (otuz)’unun
hangi alanlarda hizmet ettiklerinin bilinmediklerini agiklamigtir. %2

19 “MEB Tebligler Dergisi 23 Mart 1964 (Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1974), 83.

20 “T. C. Resmi Gazete 8 Agustos 1967, 1967, 2-3; “MEB Tebligler Dergisi 11 Eyliil 1967 (Ankara:
Milli Egitim Basimevi, 1967), 314.

21 MEB, Tiirkive Egitim Milli Komisyonu Raporu (Istanbul: Milli Egitim Bakanligi, 1960), 112-113.
S6z konusu rapor i¢in 27 Mayis 1960 ihtilali sonrasinda kurulan hiikiimetin Milli Egitim Bakani
Prof. Fehmi Yavuz ve Egitim Milli Komisyonu tarafindan rapor i¢in yazilan ‘6ns6z’ler. Ayrica bk. ;
“MEB Tebligler Dergisi 6 Haziran 1960” (Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1960), 65-68.

22 T.B.M.M.,, “50. Birlesim 19.2.1966”, Millet Meclisi Tutanak Dergisi 3 (1966), 38.
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1971 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayinlanan bir rapora gére; imam
Hatip Okulu mezunlarinin %66°s1 Yiiksek islam Enstitiilerine girmis, %27°si Diyanet
Isleri Baskanliginda gorev almistir. Geri kalan %7°lik bir oran ise, ya 6zel islerinde
galigmis veya baska islere yonelmistir.?

Milli Egitim Bakanligi Din Egitimi Genel Miidiirliigliniin 1974 yili verilerine
dayanarak, “Ddérdiincii Bes Yillik Kalkinma Plani Egitim Ozel Ihtisas Komisyonu
Raporu’nda verilen bilgilere ise; Imam Hatip Lisesi mezunlarinin ortalama %41 inin
mesleklerine uygun islerde ¢alistiklari, %36’simin bir iist dinl 6grenim kurumu olan
Yiiksek Islam Enstitiisiine devam ettikleri ve %23 iiniin ise meslekleri disinda bir iste
calistiklar belirtilmistir.”2* Bu rakamlara gore o dénemdeki IHL mezunlarinin %77’si
meslege veya kendi alanlarindaki yiiksekdgrenime yonelmisler demektir.

1980°1i yillarin sonlarindaki rakamlara gore hazirlanip, 1990 yilinda Tiirkiye
Sanayici ve Is Adamlar1 Dernegi (TUSIAD), 1991°de ise Tiirkiye Isveren Sendikalari
Konfederasyonu (TiSK) tarafindan yayimlanan rapor / kitaplardaki rakamlara bakalim:

S6z konusu raporlarda imam Hatip Lisesi 6grenci ve mezunlarinin ¢okluguna vurgu
yapilmis, mezunlarin kendi mesleki alanlarindan ziyade bagka alanlara yoneldikleri
iddia edilmistir. Her iki raporda da o yillardaki IHL’lerin orta 1. smifina heniiz kayit
yaptirmis 11-12 yasindaki ¢ocuklardan lise son (7.) sinifa kadar mevcut 282.524
Ogrencinin tamami hi¢ fire vermeden mezun olup, din gorevlisi olacaklarmis gibi
degerlendirilmistir. Bu rakama, ilk mezunlardan raporun hazirlandigi 1989-1990
yilina kadar mezun olmus olan 157.753 kisiyi ekleyerek elde ettikleri 433.277 kisinin
tamamin1 goreve hazir eleman gibi gostermislerdir. Elde ettikleri bu rakamla, Diyanet
Isleri Bagkanliginda gérevli IHL mezunlari arasinda oranti kurmuslardir. Buna gore; o
donemde Diyanet Isleri Baskanhiginda gorev alan IHL mezunlarinin oranmin sadece
%10 oldugunu, %90°lik bilyiikk ¢ogunlugun ise bagka iiniversitelere veya mesleklere
yonelmis olduklarini iddia etmislerdir.”

1992 yilinda bir TV kanalinda yapilan tartisma programinda bir gazeteci de*
TUSIAD’in hazirlatigr ve alintilar yaptigimiz rapor-kitaptaki rakamlari aynen
kullanmis ve kamuoyunu yaniltict agiklama ve yorumlar yapmistir. Ayn1 gazeteci bu

23 Omer Okutan, Din Egitimi Okullart Planlanmas ile Iigili Rapor (Adana: M.E.B. Planlama-
Aragtirma ve Koordinasyon Dairesi, 1972), 10-12, 17, 30-32.

24 DPT, Dérdiincii Bes Yillik Kalkinma Plan: Calisma Sorunlar: Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu (T.C.
Bagbakanlik Devlet Planlama Teskilati, 1977), 43.

25 Zekai Baloglu, Tiirkiye'de Egitim (Istanbul: TUSIAD, 1990), 133; TISK, Tiirkive'de Mesleki
Egitim (Ankara: Tiirkiye Isveren Sendikalari Konfederasyonu (TISK), 1991), 25. * Raporda
verilen rakamlarda hatalar mevcuttur. Ciinkii Istatistiklere gére aslinda raporun hazirlandigi yil
[HL mezunlar toplami 157.753 degil 150.753"tiir, yani 7 bin fazla gosterilmistir. 150.753 mezunla
282.524 ogrenci toplandiginda 433.277 etmektedir ki raporda toplam olarak dogru verilmistir.
Raporu hazirlayanlarin kullandiklari rakamlara gore; 6grenci sayisi olan 282.524 ile mezunlar olarak
verdikleri 157.753 toplandiginda ise 433.277 degil, 440.277 olmasi gerekir ki bu rakam yanlistir. .

26 Soz konusu gazeteci Ugur Mumcu’dur. Program; 26 Nisan 1992 tarihinde TRT TV 1°de
yaymlanmustir.
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rakamlari, once o sirada kése yazilari yazdigi Milliyet’te,” daha sonra da yazilarimi
yayimlamaya bagladigi Cumhuriyet gazetesinde aynen tekrar etmistir.®

Buna karsilik bazi aragtirmacilar ise; DIB Istatistiklerine dayanarak, gergeklerin
hi¢c de dyle olmadigini, s6z konusu rapor-kitaplarla adi gecen gazeteciler tarafindan
rakamlarin nasil ¢arpitilarak kamuoyunun yaniltildigini, o donemde din gorevlisi olarak
calisan IHL mezunlari sayisinin %10 degil %26,47 oldugunu kamuoyuna agiklamstir.”
Tabii burada séz konusu edilen %26,47°lik oran sadece Diyanet Isleri Baskanliginda
gorev alanlari ifade etmektedir. Yiiksekdgrenim yapmak iizere Ilahiyat Fakiiltelerine
girenler ve mezunlar bu sayiya dahil degildir.

Milli Egitim Bakanligi Din Ogretimi Genel Miidiirliigiince yapilan tespitlere gore
1992 yilinda IHL mezunlarmin %50’si meslege ydnelmislerdir. Ayn1 Genel Miidiirliik
[HL mezunlarinin meslege ve yiiksekdgrenime yonelme ve gitme oranlarmin toplamini
ise %97 olarak tespit etmistir.*

1994°te bir TV kanalinda diizenlenen tartismali programda bir gazeteci-yazar:* “Son
7 ayda 32 yeni imam Hatip Okulu agildi. Bu kadar okula ihtiya¢ mi1 var?” demis, hemen
arkasindan da kendi kendisini (veya Milli Egitim Bakanligiin kendisini) tekzib eden /
yalanlayan yaklagik soyle bir ifade kullanmistir:

“Gergi Bakanlik¢a bugiin bana génderilen bir yazida bu kadar imam Hatip Okulu
acilmadig: bildirilmistir ama...” !

Peki, Bakanlik¢a s6z konusu bilginin dogru olmadig: agiklandigi halde, o donemde
Basin Konseyi Baskani sifatini da tasiyan gazeteci tarafindan bu rakam neden
kullanilmistir?!

Keza; 1994 yilinda bir baska TV’de yaymnlanan ‘haber programin’da da ilging
ifadeler kullanilmistir. Programin sunucusu Imam-Hatip Liselerinden bahsederken su
ifadeleri kullanmugtir:

“Imam-Hatip Liseleri Adeta kapal bir kutudur. Ne okul ne 6grenci sayis1 bellidir ve ne
de okuduklari dersler bilinir. Ciinkii bu okullarla ilgili yeterli arastirma yapilmamustir. ..
vb.”?

27 Ugur Mumcu, “Uyum Sagliyor”, Milliyet Gazetesi (02 May1s 1992).

28  Ugur Mumcu, “imam-Subay”, Cumhuriyet Gazetesi (22 Ocak 1993).

29 bk. Mustafa Ocal, Imam Hatip Liseleri ve ITk Ogretim Okullar: (Istanbul: Ensar Nesriyat, 1994), 87;
Ocal, Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba dan Imam Hatip Liselerine -Bizim Okullarimiz-, 243; Ocal,
100. Yilinda Imam Hatip Liseleri (1913-2013),271.

30 Dénemin Din Ogretimi Genel Miidiirii Halil Hay1t’in ifadeleri i¢in: Ensar Biilten 10 (Kasim 1992), 15.

*  Hiurriyet Gazetesi Bagyazari ve Basin Konseyi Bagkani Oktay Eksi.

31 20 Subat 1994 giinii saat 22.30’da ‘a#v’ de yayinlanan ve Ali Kirca’nin yonettigi “Siyaset Meydani”
adli tartisma programinda Hiirriyet Gazetesi Basyazari ve Basin Konseyi Baskani Oktay Eksi’nin
agiklamalari.

32 10 Ekim 1994’te SHOW TV’de saat 23.30’da yayma giren ‘32. Giin’ adli programda program
sunucusu Mehmet Ali Birand’in agiklamasi.
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Bu ifadelere bakilirsa imam-Hatip Liseleri sanki bir yeralti orgiitii gibi faaliyet
gostermektedirler. Halbuki ayni program igerisinde ve sunucunun sozlerinin hemen
arkasindan program yapimcilarindan bir baska gazeteci Iimam Hatip Liselerinin 6grenci
mevcudunu, okutulan dersleri tek tek saymistir. Okullardan, siniflardan goriintiiler
vermistir. Fakat buna ragmen programin asil yapimcisi ve sunucusunun bagtaki takdim
ctimleleri birtakim gevrelerin zihinlerine ¢akilmaya ve kafalarini karistirmaya yetmistir.

IHL 6grenci ve mezunlar1 hakkinda birtakim agiklamalar yaparak kamuoyunu yanlis
bilgilendirenler yalnizca rapor hazirlayanlar veya gazeteciler degil, baz1 siyasetciler /
parlamenterler de benzer iddialarda bulunmuslardir.®®

Verdigimiz 6rneklerde oldugu gibi okul sayilar1 ile 6gretmen-6grenci oranlari hep
abartilarak verilmis ve donemin etkili ve yetkili bazi kesimlerine mesajlar ulagtirmislardir.
Kuskusuz bu tiir yayinlar1 okuyan veya dinleyenler de bunlardan etkilenmislerdir.

Bu tiir iddialar1 dillendirenler diger meslek liselerinden mezunlarin % kaginin
kendi alanlarina girdiklerine bakip hi¢ degerlendirme yapmamislardir. Oysa Milli
Egitim Bakanlig1 Etiid ve Programlama Dairesince yayimlanan verilere gore; 1980-
1981 6gretim yilinda dort mesleki ve teknik liseden mezun olan 6grencilerin kendi
mesleklerine ve yiiksekdgrenime yonelme oranlari {HL mezunlarina gore cok daha
diigiiktiir: Kiz Meslek Lisesi mezunlarinin %24,2’si, Ticaret Lisesi mezunlarinin
%34,6’s1, Endiistri Meslek Lisesi mezunlarinin %42,3’i ve Teknik Lise mezunlarinin
%611 kendi mesleklerine uygun is bulabilmis veya yiiksek 6grenime gidebilmiglerdir.*

1.4. Mezunlarin Universiteye Girislerini Engelleme Yontemleri

Imam Hatip Liselerinin 6niinii kesmek ve mezunlarmin iiniversiteye girislerini
engellemek i¢in de bazi yol ve yontemlere bagvurulmustur. Soyle ki;

1994 yilinda diplomalardaki ifadeler degistirilerek, mezunlara yalnizca “imam
hatiplik belgesi” verilmesi kararlastirilmistir. Ancak; kararin zamaninda fark edilip
kamuoyuna mal edilmesi ve ilgili makamlara iletilmesi sayesinde diplomadaki ifadeler
degistirilmistir.*

33 Sosyal Demokrat Halkg1 Parti (SHP) Edirne Milletvekili Erdal Kalkan’in bu konudaki agiklamalari
icin bk. MEB, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi'nde Milli Egitim 1990 (Ankara: T.C. Milli Egitim
Bakanlig1, 1990), 60-61; Ayrica bk. Ocal, “Kurulusundan Giiniimiize Imam-Hatip Liseleri”, 231-
232 Tablo 8/B.

34 Bk. Mahmut Adem, “Istihdam- Is ve Egitim Planlamas1”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi 16/1 (1983), 507-509; Ayni bilgiler i¢in bk. Mahmut Adem, “Tirk Egitim
Sisteminde Niteligin Ekonomik Yonleri”, Egitim ve Bilim Dergisi 9/50 (1984), 32-33.

35 Bu konudaki gelismeler, bazi gazetelerde yer alan haber ve kose yazilari ile Din Ogretimi Genel
Miidiirliigiiniin resmi yazilar1 hakkinda genis bilgi i¢in bk. Ocal, 100. Yilinda Imam Hatip Liseleri
(1913-2013), 229-248; Mustafa Ocal, Bursa I[HL nin 50. Yili Miinasebetiyle: Bursa Imam-Hatip
Mektebi’'nden Bursa Imam-Hatip Liselerine (1924-2012) (Bursa: Bursa Biiyiiksehir Belediyesi,
2013), 131-139.
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1996 yilinda diizenlenen 15. Milli Egitim Sarasi’nda 8 yillik kesintisiz egitim karari
alinmustir.*® Stra kararlart TBMM’den gegirilerek kanun haline getirilmistir. Kanun, 17
Agustos 1997 Pazar giinii Cumhurbagkani Siileyman Demirel tarafindan onaylamistir.
Kamuoyunda kisaca “8 yillik kesintisiz zorunlu egitim yasasi” olarak adlandirilacak
olan kanun, 18 Agustos 1997 Pazartesi giinii Resmi Gazetede 4306 sayili kanun olarak
yayinlanarak yiiriirliige konulmustur.’” Uygulamaya konulan kanunla imam Hatip
Liseleri ile birlikte o donemde orta kisimlar1 olan Anadolu Liseleri ve Kiz Meslek
Liseleri gibi okullarin orta kisimlar1 kapanmaistir.

1998°de Yiiksekogretim Kurulu (YOK) ile Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi
(OSYM)’ce alman bir karar ile diiz / genel lise mezunlarinin orta 5gretim basar1 (OBP)
puanlar 0.5 ile carpilirken, tiim meslek liseleri ile imam Hatip Lisesi mezunlarminki
0.2 ile carpilmasi esasi getirilmistir. Bu kararla tiniversiteye girig sinavlarinda ayn
grupta esit sayida soruya dogru cevap veren liseli 6grencilerin puanlarina gore meslek
liselilerle IHL mezunu 6grencilerin puanlari yaklasik 30 puan eksik hesap edilmis
ve bu yontemle iiniversiteye girisleri engellenmistir. Aradaki bu puani1 da kapatarak
iiniversiteye girme basarisim elde eden IHL’i &grencilerin fark edilmesi iizerine 2003
yil1 Giniversitelere giris sinavinda 0.8 ve 0.3 uygulamasina gecilmis, iki okul mezunu
arasindaki puan farki 50’ye kadar yiikselmis, artik hicbir meslek lisesi ve IHL mezunu
iiniversiteye girememistir. IHL mezunlar1 igin tek yiiksekdgretim kurumu Ilahiyat
Fakiilteleri birakilmis fakat o yillarda her sene 200-300 civarinda 6grenci alan bu
fakiiltelerin 6grenci kontenjanlar1 oldukca diisiiriilmiistiir. Alman bu kararlarla Imam
Hatip Liseleri dogrudan ve tiimden kapatilamamis olmakla birlikte adeta sembolik
okullar haline getirilmistir.

Ortadgretim Basar1 Puaninin belirlenmesi uygulamasinin tizerinden yillar gectikten
sonra 14.01.2009 giinii internete diisen bir resmi yaz1 rnegine gore; YOK ve OSYM
tarafindan alindig1 bilinen katsayr uygulamasimnin arka planinda Genel Kurmay
Bagkanligi’'ndan bazi yetkililerin oldugu anlasilmistir.** Genel Kurmay yetkilisi
tarafindan donemin YOK Bagkani1 Prof. Dr. Kemal Giiriiz’e hitaben ‘Gizli’ ve ‘Kisiye
Ozel’ olarak ve bir ‘emirname’ iislubuyla kaleme alinan yazida iiniversiteye giriste
uygulanan Ortadgretim Basart Puani (OBP)’nin ‘irticaci g¢evrelere yaradigi’ iddia
edilmistir. Bu uygulamanin kaldirilmasi ya da gerekli kanuni diizenlemenin gecikmesi
halinde OBP’nin getirdigi katsayilarin minimize edilmesi istenmistir. Yazida ayrica
2547 sayili kanunun YOK e tanid1g1 ‘ayarlama yapma’ yetkisi hatirlatilmstir.

36 15. Milli Egitim Strasinin hazirlik sathasindan sonuglanincaya kadar gegen zaman dilimindeki
gelismeler hakkinda genis bilgi icin bk. Ocal, Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba’dan Imam Hatip
Liselerine -Bizim Okullarimiz-, 249-260.

37 Bk. TBMM’nde 16.08.1997 giinii kabul edilerek, 18.08.1997 giin ve 23084 sayili Resmi Gazetede
(5.2-6) yayinlanan 4306 sayili; “Ilkégretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim Temel Kanunu, Ciraklik
ve Meslek Egitimi Kanunu, Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun
ile 24.3.1988 Tarihli ve 3418 Sayili Kanunda Degisiklik Yapilmasi ve Bazi Kagit ve Islemlerden
Egitime Katki Pay1 Alinmas1 Hakkinda Kanun” (Ankara, 16 Agustos 1997).

**  S6z konusu yetkili, ddnemin Genel Kurmay 2. Baskan1 Orgeneral Cevik Bir’dir.
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S6z konusu gizli yazi, YOK’e 14 Temmuz 1998’de gonderilmis. Bu tarih, YOK ’iin
0SS’de yapacag: yeni diizenlemeyi kararlastirdigi 30 Temmuz 1998 toplantisinin
hemen dncesine denk gelmektedir. Belgede istenenlerin miimkiin olmamasi nedeniyle
YOK, basar1 puani uygulamasini kaldirmazken bunun yerine 1999°dan itibaren meslek
liselileri magdur eden katsay1 uygulamasina baslamis ve yillarca memleket genglerinin
magduriyetlerine sebep olmustur.

Belge 3: Genelkurmay Baskanhig’ndan YOK e Katsayu ile ilgili Gonderilen Belge
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2. imam Hatip Liseleri icin Yeni Dénem

2.1. IHL Mezunlarinin Universiteye Girislerini Kolaylastiran Gelismeler

Ik acilis yilindan 2000°1i yillarin basina kadar imam Hatip Liselerinde gériilen
olumlu olumsuz gelismelerin iizerinden yarim asir gegti. Kendisi de bir Imam Hatipli
olan Recep Tayyip Erdogan ve bir grup arkadasi tarafindan kurulan kisa adi AK Parti
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olan Adalet ve Kalkinma Partisinin 2002 yilinda yapilan siyasi genel se¢cimleri kazanip
iktidara gelmesi, Imam Hatip Liseliler ile tiim mesleki ve teknik lise dgrencileri igin
bir umut 15181nin ortaya ¢ikmasina vesile olmustur. Onlar dogal olarak kendileri
icin yeniden iiniversitelerin kapilarmin aralanacagi beklentisi igerisine girmiglerdir.
Ancak mevcut YOK yasasina ve sisteme ragmen beklentilere kisa zamanda cevap
verilememistir.

8 Aralik 2007 giinii Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Baskani Prof. Dr. Erdogan
Tezig, dort yillik siiresi doldugu i¢in gdérevinden ayrilmisti. Onun yerine 10 Aralik 2007
Pazartesi giinii yeni YOK Baskan1 olarak Prof. Dr. Yusuf Ziya Ozcan atandi. Yeni YOK
Bagkani goreve baslamasinin ertesinde yaptigi basin toplantisinda; iniversitelerde
her tiir yasagin kaldirilacagii agiklamistir. Buna ragmen YOK, iiniversiteye giris
smavlarinda uygulanan liselerle meslek liseleri arasindaki farkli puanlama sisteminin
ancak 21 Temmuz 2009 giinkii toplantisinda kaldirdigini agiklamustir. Fakat istanbul
Barosu adina Baskan Muammer Aydin YOK’iin kararmin iptali igin Danistay’a dava
agmustir.’® Dava, Danistay’in 8. Dairesinde goriisiildiikten sonra karar metni yazilirken
su sekilde 6zetlenmistir:

“Yiksekogretim Genel Kurulunun yiiksekogretime giriste katsayr puani
uygulamasimin kaldirilmasina iliskin 21.07.2009 giin ve 1266 sayili kararinin;
genel liselerde 6grenim goren 6grenciler agisindan haksiz rekabet yarattigi, objektif
davranilmayarak bir grubun kayirildigi, kazanilmis haklarin ihlal edildigi, genel liseyi
tercih etmis olanlar i¢in tiniversite egitiminin hedeflendigi, meslek liselerinde okuyanlar
icin ise meslek sahibi olmanin tercih edilmis oldugu one siiriilerek, iptali ve yiiriitmenin
durdurulmasi istemidir.”

38 Istanbul Barosu Baskanligi adina davay1 agan Baskan Muammer Aydin’in 3 Agustos 2009 Sali
aksami1 ATV (isimli televizyon kanalinin) 19.00 ana haber biilteninde kendi sesinden yapilan
aciklama haber olarak verilmistir. Haber daha sonra internette yayimlanmistir. Acgiklama, ertesi
giiniin gazetelerinde de yer bulmustur. Gazete haberleri soyle idi:

“ATV’ye konusan Baro Baskan1 Muammer Aydim, iptal gerekgelerini imam-Hatip Liselerine
dayandirirken, Imam Hatip Liseleri hakkinda ne kadar bilgi sahibi oldugunu da(!) s6zleri ile ortaya
koydu.

Imam Hatip Liselilerin avukat olmamas: gerektigini savunan Aydi, Hukuk Fakiiltelerinin Tiirkge-
Matematik ortalamasi olan ‘Esit Agirhikla’ (esit agirlikli puan tiiriiyle) dgrenci aldigini oysa fmam
Hatip Liselerinde matematik okunmadigimni(!) soyledi.

Baro Bagkani Muammer Aydin katsayiya yonelik tepkisini dile getirirken de sok bir ifade kullandi.
1999 yilina kadar esit olarak sinava giren 6grencilerin 6niine katsay1 engelinin konulmasi konusunda
ise “Ben 1999 yilina degil bugiine bakiyorum” dedi.

Katsaymin kaldirilmis olmasinin diiz liseye gidenler igin haksizliga yol a¢tigin1 savunan Aydin’in,
“Yeni diizenleme firsat esitligi getirmiyor mu?” sorusuna verdigi cevap inanilir gibi degil: “Esitlik,
esit insanlar arasinda olur.”

Yaptig1 agiklamadan Baro Baskanimin Imam Hatip Liselerinde okutulan derslerden hig haberinin
bile olmadigi anlagilmaktadir. Ciinkii iTmam Hatip Liseleri ve Anadolu Tmam Hatip Liselerinde
ilk a¢ildig1 yillardan beri her sinifta Matematik de diger fen ve kiiltiir dersleri de okutulmaktadir.
“Esitlik esit insanlar arasinda olur” ifadesi ise bir hukuk adamina hi¢ yakistirilamayan talihsiz bir
86z olarak kayitlara gegmistir.
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Davay1 bu sekilde 6zetleyen Danistay 8. Dairesi, 25 Kasim 2009 Carsamba gilini
aciklanan Kkararryla, YOK’iin {iniversiteye giriste uygulanan katsayr problemini
kaldirdigina dair kararini iptal ettigini agiklamistir.

Danistay, katsaymin kaldirilmast kararmi iptal edince Yiiksek Ogretim Kurumu
(YOK) 17 Aralik 2009 Persembe giinii aldig1 yeni bir kararla lise ve meslek liseleri
arasindaki puan farkini iyice azaltan bir ¢dziim Onerisinde bulunmustur. Buna gore;
iniversite adaylarmin ‘alan’lartyla ilgili program tercihinde Agirlikli Ortadgretim
Basar1 Puanlart (AOBP) 0.15, alan dis1 tercihte 0.13 ile carpilarak belirlenmesini
kararlastirilmistir. Bu kararla YOK, iiniversiteye giriste adaylar arasinda uygulanan
katsay1 farkini 0.02’ye indirmis oldu. Alinan bu karara gore, OSYM’nin diizenledigi
iniversiteye giris sinavlarinda, genel lise mezunu ile meslek lisesi mezunlarinin esit
sayida dogru cevap vermeleri halinde, meslek lisesi ¢ikiglilarin aleyhine 8-10 puanlik
bir fark ortaya ¢ikmakta idi.

Fakat -basinda ¢ikan haberlere gore- Istanbul Barosu tarafindan ve baska bazi
cevrelerce bu karar da sakincali bulunarak, karari iptal ettirmek amaciyla yine Danistay’a
basvuruda bulunulmustur.®® Fakat bu sefer Danistay bu tiir talepleri reddetmistir.

YOK ile mahkeme arasinda bahsedilen restlesme devam ededursun, Milli Egitim
Bakanlig1 aldig1 bir kararla, 2010 yilinda liselerde uygulanan ‘alan’lart kaldirmistir.
Bunun iizerine biitiin lise ve meslek lisesi mezunlar1 ‘alan’ belirtmeksizin iiniversite
sinavlarina girme hakki elde etmislerdir.

2010 yilindan itibaren genel lise ¢ikish 6grencilerin Agirlikli Ortaggretim Basari
Puanlari (AOBP) 0.15 ile garpilarak hesaplanmaya basladi. Meslek lisesi ¢ikislilarin
kendi alanlarmi tercih etmeleri halinde 0.15 ile alan dis1 (farkl fakiilteleri) tercihte
bulunmalart halinde 0.13 ile ¢arpilarak hesap edildi. Bu diizenleme ile azimli ve basarili
meslek lisesi ¢ikisl genglerden bir kismi yillar sonra kendi alanlarinin disindaki fakiilte
veya boliimlere girmeyi basardilar.

01 Aralik 2011 Persembe giinii Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Baskanhiginca
yapilan agiklamayla, son iki seneden beri lise ve meslek liselerinin ortadgretim basari
puanlariin hesaplanmasinda uygulanan 0.13 ile 0.15 rakamlar1 da kaldirilmistir. Alinan
bu karardan sonra 2011-2012 6gretim yilindan itibaren lise ve meslek lisesi ayirimi
yapilmaksizin her tiir ortadgretim kurumu mezunlarinin ortadgretim basar: puanlar
0.12 ile garpilarak hesaplanmaya baslanmistir. Mezunlar OSYM smavlarinda aldiklart
puana gore iniversitelerden arzu ettikleri fakiilte veya boliimlere kayit yaptirarak
O6grenim gérmeye basglamislardir.

39 Bk. 25 Aralik 2009 Cuma giinkii Aksam Gazetesinde ¢ikan “Yeni Katsayrya Dava” baslikli habere
gbre, Izmir 11. Agir Ceza Mahkemesi Baskani Erhan Atli “ikiz ¢ocuklari i¢in” YOK ’iin son kararin
iptal ettirmek amaciyla Danistay’a dava agmuistir.
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2.2.1994-2012 Yillar1 Arasinda IHL ve Ogrenci Sayisinda Goriilen Gelismeler

Imam Hatip Liseleri hakkinda yogun iddia ve ithamlarin yapildigs, iiniversitelere
girislerinin engellenmeye ¢alisildigi 1990’11 yillardan yeniden tniversitelere girisin
saglandigi 2011-2012 6gretim yilina kadar okul ve 6grenci sayilar tabloda goriildiigii
gibidir.*

Tablo 1: 1994-2012 Yillar1 Arasinda IHL’de Gériilen Sayisal Gelismeler

Ogretim IHL IHO Q-r,taOklfl Lise Ogrenci ’}‘(iplam' i?ifll(li‘zl S(()llg;(::elli:(
Yih Sayis1 Sayisi | Ogrenci Ogrenci Dilim
1994-1995 | 394 (446)0*| 446 301.862 171.439 473.301 8,32
1995-1996 | 434 (479) | 479 306.684 188.896 495.580 8,73
1996-1997 | 464 (594) | 594 318.775 192.727 511.502 8,98
1997-1998 | 465 (605) | 605 218.631 178.046 396.677 8,99
1998-1999 | 464 (604) | 604 82.759 185.097 267.856 9,19
1999-2000 | 464 (604) | 604 5783 127.935 133.718 5,85
2000-2001 | 462 (600) - - 85.527 - 4,33
2001-2002 | 451 (558) - - 71.742 - 3,28
2002-2003 | 440 (536) - - 64.534 - 2,02
2003-2004 | 442 (452) - - 84.898 - 3,15
2004-2005 452 - - 96.851 - 3,55
2005-2006 453 - - 108.064 - 3,69
2006-2007 455 - - 120.668 - 3,98
2007-2008 456 - - 129.274 - 4,44
2008-2009 458 - - 143.637 - 431
2009-2010 465 - - 198.581 - 5,46
2010-2011 538 - - 235.639 - 5,93
2011-2012 548 - - 268.245 - 7,03

*Parantez igindeki rakamlar ayni kurum kodlu fakat miistakil olmayan A{HL ler ile CPL (Cok
Programli Lise) biinyesindeki IHL’lerin de déhil oldugu toplam okul sayismi gostermektedir.

Ustteki tablo incelendiginde agik¢a goriilmektedir ki 2000-2001 gretim yilindan
itibaren IHO (Imam Hatip Ortaokulu) ile 6grenci sayisina ait siitunlar bostur. Ciinkii
yukarida anlatildig1 gibi, 8 yillik kesintisiz egitim kararinin sonucu olarak bu 6gretim
yilindan itibaren orta kisim kapatilmig ve 6grenci alimi yapilamamastir.

[HL lise kismma ait siitunlar incelendiginde ise; 2001-2002 gretim yilina kadar
ogrenci sayisinda ciddi bir gerileme goriilmektedir. 2002 segimleri sonrasinda AK

40 Parantez igindeki rakamlar ayni kurum kodlu fakat miistakil olmayan ATHLler ile CPL (Cok
Programli Lise) biinyesindeki THL lerin de dahil oldugu toplam okul sayisini géstermektedir.
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Partinin iktidara gelmesiyle, tiniversiteye giris i¢in Ortadgretim Basar1 Puaninin (OBP)
belirlenmesinde uygulanan katsay1r engelinin ¢oziimlenecegi umudu ve beklentisi
ortaya ¢ikmis ve bu sebeple 6grenci sayisinda yeniden artig baglamistir. Dogal olarak
halktan gelen talep {izerine yeni Imam Hatip Liseleri de agilmistir. Bu arada biinyedeki
(aym miidiirliigiin yonetimindeki) Anadolu imam Hatip Lisesinin énemli dlgiide artigt
yaninda bagimsiz Anadolu imam Hatip Lisesi sayis1 da artmustir. Nitekim 2011-2012
ogretim yilinda Tiirkiye genelinde IHL sayisindaki artislar gdzlemlenirken Anadolu
Imam Hatip Lisesindeki artis oraninin yiikselmeye baslamasi dikkat ¢ekmektedir.
Yalnizca imam Hatip Lisesi programi uygulayan okul sayis1 143’e gerilerken ayni
miidiirliigiin yonetiminde hem Imam Hatip Lisesi hem Anadolu Imam Hatip Lisesi
olan okul sayis1 388e yiikselmistir. Bagimsiz miidiirliik halindeki Anadolu imam Hatip
Lisesi ise 17’ye ulagmistir. Toplamda okul sayisinin 548 oldugu goriilmektedir.

2.3. 6287 Sayih Kanun ve imam Hatip Liseleri

2002 yilindan beri iktidarda olan Adalet ve Kalkinma Partisi (AK Parti) Grup
Baskanvekilleri tarafindan 5. 1.1961 tarihli ve 222 sayili [lkégretim ve Egitim Kanunu ile
Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun Teklifi” 20.02.2012 giinii TBMM
Baskanligina sunuldu. Kanun teklifi basinda, medyada epeyce tartisildi. Teklifin TBMM
giindemine gelmesiyle tartismalar yogunlasti. Muhalefet partilerinin bazi maddelere
siddetle karsi ¢ikmalarina ragmen teklif 30.03.2012 giinii TBMM’de kabul edildi.
Cumhurbagkani Abdullah Giil tarafindan onaylanan kanun 11 Nisan 2012 Cargsamba
giinii Resmi Gazete’de yayimlanarak 6287 sayih “Ilkégretim ve Egitim Kanunu Ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapimasina Dair Kanun” olarak yiiriirlige konuldu.*!

6287 Sayili Kanunu’n hem genel egitim sistemi hem de Imam Hatip Liseleri i¢in
getirdigi yenilikleri ve degisiklikleri sdyle dzetleyebiliriz:

Kanunun 2. maddesi ile 5.1.1961 tarihli ve 222 say1l1 {lkégretim ve Egitim Kanununun
7’nci maddesi asagidaki sekilde degistirilmistir:

“Iikogretim; 1’inci maddede belirtilen amact gerceklestirmek icin kurulmus dort
yil stireli ve zorunlu ilkokul ile dort yil siireli ve zorunlu ortaokuldan olusan bir Milli
Egitim ve Ogretim Kurumudur.”

222 say1li kanunun 9’uncu maddesinin birinci fikrasi ise;

“Iikogretim kurumlarmn ilkokul ve ortaokul olarak bagimsiz okullar hélinde
kurulmast esastir. Ancak imkan ve sartlara gore ortaokullar, ilkokullarla veya liselerle
birlikte de kurulabilir” seklinde degistirilmistir.

Kanunun 7. maddesiyle; 14.6.1973 tarihli ve 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununun 22’nci maddesi su sekilde degistirilmistir:

41  “flkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun”, 30 Mart
2012.
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“Mecburi ilkogretim ¢agi 6-13 yas grubundaki ¢cocuklar: kapsar. Bu ¢cag ¢ocugun 5
yasini bitirdigi yilin Eyliil ayi sonunda bagslar, 13 yasini bitirip 14 yasina girdigi yilin
ogretim yili sonunda biter.”

8. Madde ile; 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 24’iinci maddesi
degistirilerek:

“Ilkégretim kurumlarimin ilkokul ve ortaokul olarak bagimsiz okullar hdlinde
kurulmasi esastir. Ancak imkan ve sartlara gére ortaokullar, ilkokullarla veya liselerle
birlikte de kurulabilir,” denilmistir.

9. madde ile; 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 25’inci maddesinin miilga
birinci fikrasi agagidaki sekilde yeniden diizenlenmistir:

“Ilkégretim kurumlary; dort yil siiveli ve zorunlu ilkokullar ile dort yil siireli,
zorunlu ve farkli programlar arasinda tercihe imkdn veren ortaokullar ile imam-hatip
ortaokullarindan olusur. Ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarinda lise egitimini
destekleyecek sekilde dgrencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine gore se¢imlik dersler
olusturulur. Ortaokul ve liselerde, Kur’'an-1 Kerim ve Hz. Peygamberimizin Hayat,
istege bagh se¢meli ders olarak okutulur. Bu okullarda okutulacak diger se¢meli
dersler ile imam-hatip ortaokullar: ve diger ortaokullar i¢in olusturulacak program
secenekleri Bakanlik¢a belirlenir.”

Kanunun 13. maddesiyle ise; 16.8.1997 tarihli ve 4306 sayili kanunun gegici 1’inci
maddesinin (A) fikrasinin (2) numarali bendinin (c) alt bendinde yer alan “sekiz yillik
kesintisiz ilkdgretim” ibaresi* “ilk6gretim ve ortadgretim” seklinde degistirilmis ve

maddede yer alan “sekiz yillik kesintisiz” ibareleri madde metninden ¢ikarilmistir.

Ozetle; 6287 sayili kanunun nakledilen maddeleri geregi; 1997°den beri uygulanan
8 yillik kesintisiz zorunlu egitime son verilmis, 2012-2013 6gretim yilindan itibaren
egitim sistemi 4+4+4=12 yillik (4 yillik ilkokul, 4 yillik ortaokul ve 4 yillik lise =12
yillik) zorunlu egitim haline getirilmistir. imam Hatip Ortaokullarinin agilmasi da
kanunda yer almistir.

2.4. Yeniden Acilan THO, ATHL ve Ogrenci Sayilari

28 Subat (1997) siirecinde; kamuoyunda “8 yillik kesintisiz zorunlu egitim yasasi”
olarak bilinen ve cok tartigmali bir sekilde TBMM’den gegirilen 4306 sayili kanun,
17 Agustos 1997 giinii Cumhurbaskani Siileyman Demirel tarafindan onaylanmis ve
ertesi giin Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige konulmustu. Kanunla, imam Hatip

42 Bk. TBMM’nde 16.08.1997 giinii kabul edilerek, 18.08.1997 giin ve 23084 say1l1 Resmi Gazetede
(5.2-6) yayinlanan 4306 sayili; “Tlkégretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim Temel Kanunu, Ciraklik
ve Meslek Egitimi Kanunu, Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun
ile 24.3.1988 Tarihli ve 3418 Sayili Kanunda Degisiklik Yapilmasi ve Baz1 Kagit ve fslemlerden
Egitime Katki Pay1 Alinmas1 Hakkinda Kanun”.
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Liseleri dahil orta kismi olan Anadolu Liseleri, Kiz Meslek Liseleri gibi diger biitiin
okullarm orta kisimlarinin kapatilmis oldugu yukarida anlatilmist.

Aradan 15 yi1l gectikten sonra Milli Egitim Bakanligi, {ist tarafta bazi maddeleri
nakledilen 6287 sayili kanunun geregini yaparak 2012-2013 &gretim yilinda iilke
genelinde ¢ok sayida yeniden imam Hatip Ortaokulu (IHO), imam Hatip Lisesi (IHL) ve
Anadolu Imam Hatip Lisesi (ATHL) agmustir. Ayrica 6nceki yillarda agilmis olan imam
Hatip Lisesi ve Anadolu imam Hatip Liselerinin catilar1 altinda da -ayni1 miidiirliigiin
biinyesinde/ydnetiminde- ortaokul kisimlari olusturuldugu gibi miistakil imam Hatip
Ortaokullar1 da agilmistir.

6287 sayili kanunun yiiriirliige girdigi 2012-2013 ogretim yilindan 2021-2022
dgretim yilia kadar IHO (imam Hatip Ortaokulu) ile ATHL ve 6grenci sayilarinda hizl
bir artis gdzlenmistir. Iste Tiirkiye genelindeki (2021 itibariyla) s6z konusu okullar ile
Ogrenci sayilart:

Tablo 2: 2012-2013 Ogretim Yihindan 2021-2022 Ogretim Yilina Kadar
THO ve IHL’lerde Gériilen Sayisal Gelismeler

Ortaokul . Liseler Acik Lise

Ogretim | iHO | aibL| 272K | Hcnge | AL | einde | OPIAM | Ay,
Ogrenci | ... . | Ogrenci | .. .| Ogrenci | ... .

Yih Sayis1 Sayist Savis Ogrenci Savis Ogrenci Savist Ogrenci
YU Yiizdesi YU Yiizdesi Y Sayisi

2012-2013 | 729 + (402)*| 711 94.467 380.771 9,56 | 475238 | 100.266
2013-2014 | 912 + (364) | 846 | 240.015 474.096 | 11,53 | 714.111 | 113.725
2014-2015 | 1.283 +(381) | 1.021 | 385.829 546397 | 12,95 | 932226 | 118.578

2015-2016 | 1.556 +(440) | 1.149 | 524.295 10,33 544.032 | 14,47 |1.068327| 130.143

2016-2017 | 2.374+(450) | 1.412 | 657.019 11,38 517.081 14,02 | 1.174.100 | 128.820

2017-2018 | 2.520+(642) | 1.482 | 713.561 14,02 525.052 | 14,24 | 1238613 | 120.253

2018-2019 [2.815+(719) | 1.609 | 756.638 14,08 507.413 13,57 |1264.051| 110.393

2019-2020 | 2.853 +(737) | 1.625 | 773.001 15,17 | 494704 | 13,59 |1267.705| 104.238

2020-2021 | 2.755 +(807) | 1.660 | 713.421 15,05 575.608 | 13,27 |1.289.029| 104.685

2021-2022 | 2770+(849** | 1.681 | 702.275%** | 14,73 596.521 13,29 | 1298796 | 104.334

2021-2022 Ogretim Yihnda IHO-ATHL-Acik Lise THL Ogrenci Toplanm

(Eyliil 2021) 1.403.130

*Parantez igindeki okullar miistakil miidiirliik olmayip iHL biinyesindeki imam hatip ortaokulu say1sdir.

*Baz illerde erisimi kolaylastirmak icin 6neeleri diiz ortaokul ile aym binada agilan THO’larm bir kismimin ka-
patilmast veya ATHL biinyesine alinmastyla biinyedeki ortaokul sayilarmin arttig1 ve yakin bir oranla da miistakil
[HO’larin sayisinda azalma oldugu gériilmektedir.

66 aylik dgrencilerin ortaokul kademesinden ayriimasi nedeniyle 6grenci sayilarinda ortaokul ve imam hatip or-
taokullarinda azalma olmustur. Ayrica 6 Eyliil 2021 tarihi itibariyle bu tablo hazirlanirken ortaokul kayitlart de-
vam etmekte idi.
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Tablo 2’ye gore; 2012-2013 egitim ve dgretim yilinda agilmis olan Imam Hatip
Ortaokulu (IHO), 402’si IHL nin biinyesinde agilanlar olmak iizere 729’dur. 10 yil
sonra yani 2021-2022 §gretim yilinda 849°u biinyede olmak {izere 2.770’e ulagmustir.
Ayn1 donemlerde Ogrenci sayist ise 94.467’den 2019-20210°de 773.001’e olurken
sonraki iki yilda disiis yasanmis 2021-2022 Ggretim yilinda 702.275’¢ gerilemis
oldugu gozlenmektedir. Ancak; MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigiince 6 Eyliil
2021 tarihinde verilen bilgilere gore -ki tarihte heniiz 6grenci kayitlar1 devam etmekte
idi- 66 aylik 6grencilerin ortaokul kademesinden ayrilmasi nedeniyle hem 6grenci ve
hem ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda azalma olmustur. Muhtemeldir ki kayitlar
kapandigi giinlerde bir miktar daha 6grenci artisi olmustur. Tirkiye’deki toplam
ortaokul dgrencileri igerisinde THO %14,73liik bir orana sahiptir.

Keza; 2012-2013 &gretim yilinda AIHL sayis1 711 iken 2021-2022 gretim yilinda
1681 olmustur. Ogrenci sayis1 ise 380.771°den 596.521e ulasmustir. Ulke genelindeki
tiim liseler igerisindeki 6grenci orant ise %9.56’dan %13.29’a ulasmistir.

[HO+ATHL toplam 8grenci sayist 2012-2013 gretim yilinda 475.238 iken 2021-
2022 dgretim yilinda 1.298.796 olarak tespit edilmistir. A¢ik Lise AIHL’ye kayith
104.334 grenci ile ATHL lerdeki toplam &grenci say1s1 1.403.130°dur.

2012 yilinda vyiiriirliige giren 6287 sayili kanundan sonra imam Hatip Liselerinde
sayisal olarak hizli bir gelisme yasanmistir. Ancak tiim ortadgretim kurumlari arasindaki
Ogrenci artig1 ayni oranda artmamistir. Soyle ki:

28 Subat (1997) siireci doneminde (1997-1998 6gretim yilinda) miistakil miidiirliik
halindeki 505 IHL ve AIHL mevcuttu. Bu okullari her birinde -Bursa, Konya, Kayseri,
Kahramanmaras gibi- sayist 10-12 binlerle ifade edilen 6grenci 6grenim gérmekteydi.
Tiirkiye’deki biitiin ortadgretim kurumlar1 igindeki IHL’nin &grenci pay1 %9,18 idi.

2021-2022 ogretim yilinda, ¢ogunlugunun 6grenci sayisi binlerle degil, yiizlerle
ifade edilen 467’si Kiz ATHL olmak iizere 1681 ATHL, 2770’i miistakil miidiirliik
halinde, 949’u da biinyede agilanlarla toplam 3.619 Imam Hatip Ortaokulu egitim
ogretim faaliyetlerini siirdiirmektedir. ATHL lerin tiim ortadgretim kurumlar1 arasindaki
ogrenci pay1 %14.47°dir.

2.5. Uluslararas1 Anadolu imam Hatip Liseleri

2004 y1linda MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii ile Tiirkiye Diyanet Vakfi arasinda
“egitimde 1isbirligi” protokolii imzalanmistir. Sonraki yillarda yenilenen protokol
cergevesinde basta Balkanlar, Kafkaslar ve Afrika iilkeleri olmak iizere din egitimine
ihtiya¢ duyan Miislimanlarin da yasadigi diger tilkelerdeki basarili 6grencilerin iilkemize
getirilerek “Uluslararast AIHL” adiyla acilan okullarda egitilmeleri kararlastiriimistr.
flki 2006 yilinda Kayseri’de faaliyete gecirilmis olan, 2021-2022 6gretim yilinda
sayilar1 17°ye ulasan Uluslararast ATHL’de 89 iilkeden 6grenci dgrenim gérmektedir.
Uluslararast ATHL ile tiim Islam ve insanlik dlemine iyi insan yetistirmek hedeflendigi
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gibi, dini hizmet alanlar1 basta olmak {izere muhtelif branslarda basarili insan kaynagi
yetistirilmesi de bir diger hedeftir.

Tablo 3: Uluslararasi Anadolu IHL Haftahk Ders Cizelgesi

ULUSLARARASI ANADOLL IMAM HATIF LISESI
HAFTALIK DERS CIZELGES]
YURT DISINDAN GELEN OGRENCILER I{IN)
{2018-2018 Egitinn OFretim Yilindan tibaren tim sinif dizeyiernde uygulanacaktr )
9. SIMIF 10. 1. 12.
LIS e L Yamyl| Il Yamyl | SINIF SINIF SIMIF
TUORKGCE 26 4 = . N
TURHK DILT VE EDEBIYATI = 5 5 5 5
TARIH - 2 2 2
T.C. INKILAP TARIHIVE ATORKCOLOK = = 2
- COGRAFYA = 2 2 =
) MATEMATIK = 5 B =
h FIZIK n F] z -
= HIMYA, - z z n
=, BivoLCJl n F 2 -
= FELSEFE - z 2
o YABANCI DIL = 4 2 2 2
BEDEN EGITIME GORSEL o = - a .
SANATLARMUZIK
SAGLIK BILGISIVE TRAFIK KOLTORD = 1 = =
ARAPCA 4 2 4 2
TOPLAM 33 M 30 12 10
HUR'AN-I KERIM 4 a4 4 4 3
MESLEK] ARAPCA = = = 3 3
. TEMEL DIMNI BILGILER 2 1 -
e SIYER = 2 =
@ FIKIH n N ] -
E TEFsIR - - - 2 .
e DINLER TARIHI = = = = 2
§ HADIS - - 2 -
wi AKAID - - - 2
=
HELAM - - - - 2
HITABET VE MESLEK] UYGULAMA = = = 2
ISLAM KDOLTOR VE MEDEMIYETI - - - - 2
TOPLAM [3 5 10 13 12
SECILEEILECEK DERS SAATI SAYISI - - - 15 18
REHBERLIK VE YOMNLENDIRME 1 1 - -
TOPLAM DERS SAATI 40 40 40 A0 A0

2.6. Yurt Disinda Acilan imam Hatip Liseleri

Yurt disindaki imam hatip okullart Tiirkiye Cumbhuriyeti Biiyiikelgiliklerinin
koordinesinde Milli Egitim Bakanligina bagli olarak agilan resmi okullar (Suudi
Arabistan’daki gibi), bazi iilkelerde de o iilkenin kendi egitim sistemine bagli olarak
acilmig Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig: ile miifredat destegi veya kardes
okul uygulamasi bulunan ya da 6gretmen destegi verilen okullar bulunmaktadir. Ayrica
Avrupa’da yasayan Tiirk Vatandaslarinin devam etmesi i¢in Belgika ve Avusturya gibi
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bazi iilkelerde MEB agik 6gretim miifredatiyla egitim verilen imam Hatip Liseleri
bulunmaktadir.

Miisliiman {ilkelerde veya Miislimanlarin yasadigi iilkelerde o iilkenin kendi
egitim sistemi igerisinde Tiirkiye’deki imam hatip okullar1 dengi program uygulayan
okullara Milli Egitim Bakanligi, Tiirkiye Diyanet Vakfi, Tirkiye Maarif Vakfi destek
vermektedir.

Bu okullarla ilgili Din Ogretimi Genel Miidiirliigiince;

- Okullarin yonetici ve 6gretmenlerine Tiirkiye’de vizyon toplantilari ve seminerler
diizenlenmektedir.

- Okullarin bulundugu iilkelerde 6gretmenlere ve yoneticilere yonelik hizmet ici
egitim faaliyetleri gergeklestirilmektedir.

- Okullar ile Tiirkiye’deki Anadolu imam Hatip Liseleri arasinda “Uluslararasi
Kardeg Okul Projesi” kapsaminda kardeslik projeleri hayata gecirilmektedir.

- Okullara miifredat, ders kitab1 ve 6gretim materyali destegi verilmektedir.

2.7. “Smrlar1 Asan” Uluslararasi Kardes Okul Uygulamasi

Ulkemizdeki Anadolu imam Hatip Liseleri ve Imam Hatip Ortaokullar1 ile yurt
disindan kardes olan okullar arasinda is birligi, tecriibe paylasimi, ortak kiiltiirel mirasi
tanima ve uzman destegi ile ortak bir vizyon olusturmak amaciyla baslatilan proje ile;

- Ulkemizde ayn1 egitim ortaminda, modern imkanlar igerisinde verilen fen, sosyal,
dil, spor, sanat ve kiiltiir dersleri ile temel Islam bilimleri tecriibesini kardes okullara
aktarmak,

- Miisliman toplumlarin ihtiya¢ duydugu alanlarda nitelikli insan yetistirilmesine
destek olmak ve lilkemizin sahip oldugu din egitimi tecriibesini tanitarak; Miisliman
toplumlar arasinda egitim ve kiiltiir is birligini gelistirmek,

- Yurt digindan kardes okul iliskisi kurulan okullarin 6grencilerinin sahip oldugumuz
kiiltiir ve medeniyeti yakindan tanimalarini saglamak,

- Farkli kiiltiir, itk ve dillerdeki toplumlarin sosyo-kiiltiirel agidan birbirlerini
tanimalarin1  saglamak ve Miisliiman topluluklarin kardeslik duygularinin
gelismesine katkida bulunmak,

- Ulkesini ve medeniyet cografyamizi taniyarak sosyal iliskiler kurabilen, iilkesinin
bu cografya ile sosyal yakinligini gelistirebilen, vizyonu genis bireyler olarak
yetismelerine katki vermek,

- Uluslararas1 kardes okul iligkisi tesisi ile iilkeler arasindaki iyi iliskilere ve
olabilecek diplomasiye de katkida bulunmak amaglanmistir.
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Kardegslik iliskisi, MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigiince hazirlanan “Sinirlart
Asan” Uluslararas1 Kardes Okul Uygulama Kilavuzu dogrultusunda yiiriitiilmektedir.
Halihazirda 100’e yakin okulda kardes okul iliskisi tesis edilmistir.

3. imam Hatip Liselerinde Program Cesitliligi

3.1. imam Hatip Liselerinde Program Cesitliligine Gecis

Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin 21/04/2017-5596336 ve 10/04/2017-4894985
tarihli ve sayili yazisi ile Talim ve Terbiye Kurulu'nda gorisiiliip 30.05.2017 tarih ve
53 sayili karari ile kabul edilen Haftalik Ders Cizelgesiyle de imam Hatip Liselerinde
ilk defa “Program Cesitliligi”’ne imkan veren derslerin kabulii ger¢eklesmistir.*

Kabul edilen bu ¢izelgeye gore zorunlu meslek derslerinden 6 saat kisitlamaya
gidilerek Anadolu imam Hatip Liseleri’nde tercihli olarak “Fen Lisesi” veya “Sosyal
Bilimler Lisesi” miifredati ile “Giizel Sanatlar” ve “Spor” miifredatinin okutulmasina
imkan verilmistir. Boylece “Imam Hatip Fen Liseleri” ile “Giizel Sanatlar ve Spor
Imam Hatip Liseleri”nin 6nii agilmugtir.

Anadolu Imam Hatip Liselerinde daha 6nceden devam eden yabanci dil hazirlik
smiflari, uluslararasi imam hatip ve hafizlik takviye programlari ve 2014 yilindan
itibaren uygulanan “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik” program gelistirilerek 2016
yilindan itibaren 21. yiizy1l becerileri baglaminda 6grencilerin ilgi, kabiliyet ve kariyer
hedefleriyle iilkemizin ihtiya¢ duydugu/duyacagi insan kaynagi da dikkate alinarak
“Program Cesitliligi”ne gidilmistir. Buna gore, fen ve sosyal bilimler, uluslararasi
imam hatip, yabanci diller (9 farkli yabanci dilde hazirhik smifi), masiki, spor,
geleneksel ve cagdas gorsel sanatlar, hafizlik takviye, 6rglin egitimle birlikte hafizlik
proje ve programlari uygulanmaya baglanmaistir. Bu programlar arasina 2021 yilinda fen
ve teknoloji programi da eklenmistir.

43 “MEB Tebligler Dergisi 9 May1s 2017 (Ankara: MEB Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2017).
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Gorsel 2: imam Hatip Okullarimin Program Cesitliligi Gosterir Grafik

mam Hatip Okullari Progra

Anadolu imam Hatip Liseleri
(Genel)

Fen ve Sosyal Bilimler
Programi Uygulayan
Anadolu imam Hatip Liseleri Dil Projesi Hazirlik Sinifi Uygulayan

3 Anadolu Imam Hatip Liseleri
Almanca, Arapca, Cince,
Farsca, Fransizca, ingilizce,
Sanat Programi Uygulayan ispanyolca, Japonca, Rusca
Anadolu Imam Hatip Liseleri 4
- Geleneksel ve Cagdas Gérsel Sanatiar
- MOsiki

5 Uluslararasi
Anadolu Imam Hatip Liseleri

Hafiz Gﬁrenqilerin Egitim Gordigu 6

Anadolu Imam Hatip Liseleri

or Programi Uygulayan
dolu imam Haip Liseleri

Yabanci Dil Hazirlik ve Fen Bilimleri
Programi Uygulayan
Teknoloji Anadolu Imam Hatip Liseleri

imam Hatip Ortaokullan
Mustakil / AIHL BUnyesinde

Orgin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi ]0
Uygulayan Imam Hatip Ortaokullan

dinogreti
do

Program c¢esitliligi ile birlikte baslayan siirecte okullarin amag, misyon, vizyon ve
faaliyet hedefleri program tiirlerine gére yeniden tasarlanmis ve Din Ogretimi Genel
Miidirligi’niin 28.07.2021 tarih 28587731 sayili yazi ile okullara bildirilmistir.
Program tiiriine gore ayrintilar:
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Tablo 4: Programlarina Gére imam Hatip Lisesi ve Okullari

OZEL PROGRAM VE PROJE UYGULAYAN
ANADOLU iMAM HATIP LiSELERI VE iMAM HATIiP OKULLARI

No Program / Proje Cesidi Sayisi

1 Fen ve Sosyal Bilimler Programi Uygulayan ATHL 642
(591 okul merkezi sinavla, 51 okul mahallinden 6grenci almaktadir.)

5 Yabanci Dil Hazirhk Smifi Bulunan ATHL 55
(Baz1 okullarda birden fazla dilde hazirlik simifi bulunmaktadir.)

3 Geleneksel ve Cagdas Gorsel Sanatlar Programi Uygulayan ATHL 13

4  Miusiki Program Uygulayan ATHL 12

5 | Uluslararast Anadolu Tmam Hatip Liseleri 17

Hafizlarm Egitim Gordiigii ATHL
6 (8 okul merkezi smavla, 52 okul yetenek simavi ile 6grenci almakta ve 10 okul ila- 60
hiyat odakli hafizlik projesi uygulamaktadir.)

7 | Spor Programi Uygulayan ATHL 8
Fen ve Teknoloji Programi Uygulayan ATHL

8 (Ingilizce hazirhik smifi bulunmaktadir.) 2

9 Orgiin Egitimle Birlikte Hafizhik Projesi Uygulayan THO’lar 190
(53 okul proje imam hatip ortaokuludur.)

10 Yogunlagtirilmis Yabanci Dil Program Uygulayan IHO 469

3.2. imam Hatip Liselerinde Uygulamaya Konulan Program Cesitleri

3.2.1. Yabanc dil programi uygulayan AIHL ler

2021-2022 &gretim yilinda toplam 63 AIHL’de yabanci dilde hazirlik smnifi
uygulanmaktadir.

Goérsel 3: Hazirlik Smifi Bulunan IHL Sayilart

HAZIRLIK DIL PROGRAMI UYGULAYAN
ANADOLU iMAM HATIP LISELERI

v 35 Okulda ingilizce

v'17 Okulda Arapga

¥'2 OKulda ispanyolca

v'2 Okulda Almanca

v'2 Okulda Fransizca

v’1 Okulda Rusga

v’1 Okulda Gince

v'1 Okulda Japonca

v'2 Okulda Farsca

v'Toplamda 63 dil uygulamasi meveuttur. (Bazi okullar
birden fazla dil programi uygulamaktadir.)
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Bu okullarda yabanci dillerde yiiz ylize veya uzaktan konferanslar, 0grenci
sempozyumlari, paneller, Arapca basta olmak flizere bilgi ve etkinlik yarigmalari
diizenlenmektedir.

10 dilde Miinazara, Ulusal ve Uluslararasi MUN Model Birlesmis Milletler
Uygulamalari, BEYOMOIC Uluslararast Model islam Isbirligi uygulamalar1 yapilmstir,
yapilmaya devam edilmektedir.

3.2.2. Giizel sanatlar programi uygulayan ATHL ler

Insan, yaratilis1 geregi giizelligin ve estetigin hayramidir. Her insan farkli ilgi ve
kabiliyetlere sahiptir. Insandaki giizellik ve estetik hayranhigi yine onun &ziindeki
farkli kabiliyetlerin kesfi ve gelistirilmesi ile birbirini tamamlar. Egitimin gayesi,
sadece belirli bilgilerin 6gretilmesi olmayip dgrencilerin ilgi ve istidatlar1 6lglisiinde
kabiliyetlerinin kesfedilmesi ve gelistirilmesidir. Hem meslege hem de yiiksekdgrenime
dgrenci yetistiren Anadolu Imam Hatip Liselerinde; hiisn-i hat, ebru, tezhip, minyatiir
gibi kadim sanatlar yaninda resim ve karikatiir gibi cagdas sanatlara ile masikiye
ilgisi ve kabiliyeti olan 6grencilerin kesfedilip yonlendirilmesine, yeteneklerine gore
yetistirilerek kiiltlir ve sanatta topluma yararli olmalarini saglamak amaciyla giizel
sanatlarla ilgili programlarin ag¢ilmasina ihtiya¢ duyulmustur.

Gorsel 4: Sanat Programi Uygulayan imam Hatiplerle flgili Bir Afis

Anadolu Imam Hatip Lisesi
Musiki Projesi Ogrencileri
TRT Miizik'te

7,345//((4)/%'

éﬁ&éz&g{zg{}fﬁ

Stk 2
DIN OGRETIMI
GENEL MUDORLOGO
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3.2.3. Spor programi uygulayan AIHL ler

Anadolu fmam Hatip Lisesi spor programu, spora ilgi duyan ayn1 zamanda Anadolu
Imam Hatip Lisesinde okumak isteyen dgrencilerin yetenek smaviyla kabul edildigi
bir programdir. Olduk¢a az sayida (8) okulda uygulanan bu program kapsaminda
ogrencilerin istek ve yetenekleri dogrultusunda kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlerin yani
sira modern ve milli sporlar1 yapabilecekleri ortamlar olusturulmustur. Anadolu Imam
Hatip Lisesi spor programinda 6grenim goéren dgrenciler akademik egitimlerinin yant
sira ilgi ve kabiliyetleri dogrultusunda farkli spor dallarinda kendilerini gelistirerek
yerel, milli ve uluslararasi yarigmalara katilma imkanina sahip olmaktadirlar.

Tablo 5: Spor Programu Uygulanan imam Hatip Lisesi Spor ile Tlgili Derslerin

Dagihim
Dersler Hazirhk 9. Smf 10. Simf 11. Smf 12. Simf
Simifi
Atletizm (2) - - - ) ()]
Antrenman Bilgisi (1) - - - - )
Antrenérlik Egitimi (1) - - - = )]
Artistik Jimnastik - - - - @
Beden Egitimi ve Spor Tarihi (1) - - - = 2
Bireysel Sporlar (3) - - )] 26 @0
Egitsel Oyunlar (1) - 1@ = - -
SPORPROCE Geleneksel Sporlar (Ata Sporlar) (3) - - 1)) 2 )
RAMI/ PROJESI  Genel Jimnastik (2) - - @ OO -
DERSLER Spor Anatomisi ve Fizyolojisi (1) - - - O O
Spor Psikolojisi ve Sosyolojisi (1) - - = = (@)
Spor Uygulamalari (3) - - He @6 @O
Spor ve Beslenme (1) - - - e MHE
Sporcu Sagligi (1) - - - H@ OO
Spor Yonetimi ve Organizasyonu (1) - - = = @)
Takim Sporlart (4) - He @ @3 @06
Temel Spor Egitimi (1) - 1) ) - - =
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3.2.4. Fen ve teknoloji programi uygulayan ATHL ler

Teknoloji alanina ilgi duyan 6grencilerin IHL miifredatina ilave olarak bu alandaki
dersleri secerek okumalarina imkan vermek i¢in tasarlanmigtir. 2021 yilinda heniiz iki
okulda uygulanan bu programda 6grenciler bir y1l hazirlik sinifinda ingilizce dil egitimi
almaktadirlar.

3.2.5. Hafiz Ogrencilerin egitim gordiigii ATHL ler

Basta 6rgiin egitimle hafizlik programi olmak iizere ortaokuldan hafiz olarak mezun
olan 6grencilerin hafizliklarini pekistirme, gelistirme ve bir iist dgrenime hazirlanmalari
i¢in acilan bir programdir. Bu okullarda TDV-DIB-MEB isbirliginde hafiz 6grencilerin
mesleki, akademik ve sosyal-kiiltiirel yonden gelisimleri hedeflenmistir. Baz1 okullarda
ogrencilerin tamami bu programa tabi hafizlardan olusmaktadir. Baz1 okullarda da agilan
proje smiflarinda uygulanmaktadir. Ogrenciler bu okullara merkezi sinavlarla (LGS)
hafizlar kendi arasinda degerlendirmeye tabi tutularak veya hafizlik yetenek sinavi ile
kabul edilmektedir. 2020 yilindan itibaren de hafizlarin egitim gordiigii okullarin bir
kisminda Arapga hazirlik smifi da olan “Ilahiyat Odakh Hafizhk Projesi” baslatiimis
olup bu programa sadece ilahiyat fakiiltesini tercih edecek dgrenciler kabul edilmekte
ve ATHL sonras Ilahiyata gitme sart: konulmaktadir. Bulundugu illerde fakiiltelerden
de destek alinarak bir {ist 6grenime 6grenciler hazirlanmaktadir.

3.2.6. Orgiin egitimle birlikte hafizlik projesi uygulayan AIHL ler

2014 yilinda ilk defa uygulanmaya baslayan bu proje “Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik” olarak markalasmistir. Diyanet Isleri Baskanligi ile ortak yiiriitiilmektedir.
MEB-DIB protokolii ile Okul-Kur’an Kursu igbirligine dayali, grencilerin akademik
ogrenmelerden, egitim ortamlarindan uzak kalmaksizin erken yasta hafizlik i¢in ayrilan
stirenin daha etkin ve verimli kullanilmasini saglayacak sekilde hafiz olmalaria imkan
veren “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi”nin uygulandigi okullar, ilimlerin
tevhidi anlayisindan yola ¢ikarak gelecekte ilahiyat alani basta olmak tizere sosyal
bilimler ve fen bilimlerinde uzmanlasacak fakat Kur’an hafizligi da bulunan bilim
insanlarinin hafizlik egitimi aldig1 kurumlar olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Bu okullar vesilesiyle akademik basarisi iyi olan 6grencilerin hafizliga yoneldigi
goriilmektedir. Ilkokul 4. simiftan sonra smavla alinan bu dgrenciler THO 5. sinifta
hafizligin hazirligint almakta ve ikinci dénem hafizliga baslamaktadir. 6. smifta ise
yonetmelikteki 1 yil ara verme hakki kullanilarak &grenciler DIB’e bagl bir Kur’an
kursunda hafizlik egitimini tamamlamaktadir. Milli Egitim Bakanhig Okul Oncesi
Egitim ve ilkdgretim Kurumlar1 Y6netmeligi’nde bu husus sdyle belirtilmistir:

“Ortaokul/Imam-hatip ortaokulu 5’inci, 6 'nci ve 7 ’nci sinif 6grencilerine velisinin
yazili basvurusu iizerine bir egitim ve ogretim yili Diyanet Isleri Baskanhgi'nin
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agmis oldugu hafizlik egitimine devam etmelerine izin verilir. Hafizlik egitimine
devam ettigini belgelendirenlerden o egitim ve ogretim yuli icin devam zorunlulugu
aranmaz. Bu siirenin bitiminde ogrencilerin okula devamlari saglanir. Bu égrenciler
okula dondiiklerinde, devam edemedikleri egitim ve dgretim yilina ait derslerden
okul miidiiriiniin sorumlulugu ve koordinesinde, alan égretmenlerinden olusturulacak
komisyonca sinava alimir. Basarili olanlar bir tist sinifa devam ettirilir."*

Ozetle 5. sinif okul merkezli Kur’an kursu destekli, 6. smif Kur’an kursu merkezli
okul destekli olmaktadir. Bu projeden oldukca basarili hafizlar yetismektedir. Ornegin,
2020 yilinda LGS’de %1,5’1uk dilimde 40 hafiz, 2021 yil1 LGS’de %2’lik dilimde 55
hafiz 6grencinin yer aldig1 goriilmiistiir. TUBITAK, TEKNOFEST ve iiniversitelerin
bazi projelerinden derece alan hafiz 6grenciler yetismistir.

3.2.7. Yogunlastirilmis yabanci dil programi uygulayan imam Hatip Ortaokullart

Erken yasta dil gretiminin avantajindan yararlanilarak imam Hatip ortaokullarinda
uygulanan yabanci dil egitiminin niteliginin arttirtlmasi i¢in iiniversitelerle is birligi
yapilmasi, okullar arasinda uygulama birlikteliginin saglanmast ve iyi orneklerin
arttirilarak modellenmesi yabanci dil koordinatdrliik sisteminin getirilmesi, ortak izleme
ve degerlendirme simavlarimin gerceklestirilmesi, ortak drama caligmalari, paneller,
uluslararasi ¢ocuk kongreleri, miinazara yarigmalari, yogunlastirilmis dil etkinlikleri ve
yabanci dil kamplari gibi ¢alismalarla dil 6gretiminin desteklenmesi i¢in belirli sartlar
tastyan imam hatip ortaokullarinda Din Ogretimi Genel Miidiirliigii koordinesinde daha
etkin ve verimli bir sekilde yogunlastirilmis yabanci dil egitimi baglatilmistir.

Bu kapsamda bahsedildigi gibi 2014 yilindan itibaren Imam Hatip Ortaokullart
Haftalik Ders Cizelgesine gore okullarin tercihlerine birakilan “Yogunlastirilmig
Yabanci Dil Program1” 2021-2022 egitim dgretim yilindan itibaren Bakanlik tizerinden
takip edilen bir sisteme alinmistir. Yabanci dil koordinatorliigii sistemi, ortak izleme
ve degerlendirme g¢alismalari, drama calismalari, paneller, ¢ocuk kongreleri, yabanci
dil kamp1 gibi etkinliklerle dil dgretiminin desteklenmesi hedeflenmektedir. Diinya
standartlarinda araci dilsiz egitim politikasi uygulanmaktadir. 5, 6 ve 7. smiflarda
kesintisiz dil programi kapsaminda 5 ve 6. sinifta en az 8, 7. siifta en az 6 saat yabanci
dil dersi verilmektedir. 2021 yil itibariyle Arapga 7, ingilizce 435, ingilizce + Arapga
28 okulda olacak sekilde toplamda 470 okul ile stire¢ baglatilmistir.

4. THL’de Uygulanan “Program Cesitliligi”nin Okul Tercihlerine Etkisi

2016 yiliyla baslayan program cesitliligi, okullarin merkezi olarak izlenmesi ve
degerlendirilmesi (KTS), koordinatorlilk sistemi, yonetici, dgretmen ve &grenci
akademik ve mesleki gelisim programlariyla Anadolu imam Hatip Liselerinin kamuoyu
algist degigsmeye baglamis ve akademik basarisi yiiksek 6grencilerin bu okullara yonelisi

44 “26.07.2014 tarihli 29072 Sayili Resmi Gazete”, 2014.
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artmistir. Ciinkii 6ncelikli olarak kamuoyunda basarili olarak bilinen okullarin basarilt
ogrencilerin oldugu okullar oldugu ve gelen 6grenci diizeyinin okullarin basarisini
belirledigi bir gercektir. Bu siirecte, Anadolu imam Hatip liseleri hem yiiksek puanli
ogrencileri almaya hem de bu 6grencileri bir list 6grenime daha sistemli hazirlamaya
baslamistir. Sonraki yillarda da basarili 6grencilerin bu okullara yonelisi siirekli artmistir.
Basarili dgrencilerin Anadolu imam Hatip liselerine yoneligini gosteren asagidaki tablo
bu agidan oldukga dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 6: LGS Sonuclarma Gére Ogrencilerin Tercih Ettigi Okul Tiirleri
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Tablo 6 incelendiginde goriilecektir ki;

1.450-500 Puan araligindaki Ogrencilerden Anadolu Imam Hatip Liselerine
yerlesenlerin sayis1 2015 yilinda %2,1°dir. 2016 yilinda %4,4 iken 2017 yilinda
%6 olmustur.

2. Buna gore 6grenci sayist 2015 yilinda 1.681, 2016 yilinda 3.904 ve 2017 yilinda
9.045 olmustur.

3.400-450 Puan araligindaki ogrencilerden Anadolu imam Hatip Liselerine
yerlesenlerin sayis1 2015 yilinda %3,0’dir. Bu oran 2016 yilinda %5,50 iken 2017
yilinda %8 olmustur. Ogrenci sayisi, 2015 yilinda 3.637, 2016 yilinda 7.148 ve
2017 yilinda 12.328 olmustur.

4.300-400 Puan araligindaki ogrencilerden Anadolu Imam Hatip Liselerine
yerlesenlerin sayist 2015 yilinda %11,4’tiir. Bu oran 2016 yilinda %13,24 iken
2017 yilinda %19 olmustur. Ogrenci sayis1 2015 yilinda 36.623, 2016 yilinda
41.127 ve 2017 yilinda 56.513 olmustur.
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5. iHL’de Basarisinin Yeniden Yiikselisi

Imam Hatip Liseleri, kurulusundan beri 6nemli basarilar saglamis, din hizmetlerinde,
akademide, biirokraside, is hayatinda, siyasette etkin gorevlerde bulunan kisiler
yetistirmis kurumlardir. Bugiin iilkenin hemen her alaninda Imam Hatip mezunu
basarili simalar énemli gorevler icra etmektedirler. imam Hatip liselerinin sadece mezun
sayis1 olarak degil, yetistirip mezun ettigi kisilerin kalitesi, toplumdaki etkinlikleri ve
basarilar1 baglaminda ele alinip degerlendirilmesi gerekir.

2003 yilindan itibaren yogun bir sekilde akademik, mesleki, sosyal, kiiltiirel, sanatsal
ve sportif alanlarda yapilan calismalar sonucunda Imam Hatip okullarinin basarisi
giinden giline artmakta ve biitiin Tiirkiye sathina yayilmaktadir. Okullarn yeniden
ylukselen basarilar1 bazi alt bagliklar altinda ele alinacaktir.

5.1. Yiiksekogretime Gegig

Anadolu imam Hatip Liselerinde, 2019 yilinda 36.256 lisans, 2020 yilinda 39.127
lisans, 2019 yilinda, 30.821 onlisans, 2020 yilinda 31.817 onlisans, 2019 yilinda,
20.573 acgikogretim fakiiltesi, 2020 yilinda 19.573 agikdgretim fakiiltesi, 2019 yilinda,
%36,01 oranla toplam 87.650 6grenci; 2020 yilinda %37,97 oranla 90.517 6grenci
iiniversitelere yerlesmistir.

Tablo 7: 2019 yilit ATHL Mezunlarmm Universite Giris Siralamasindaki Durumlar

vi flk flk Ik |ik |k flk flk Ik ik
o 100°de | 500°de | 1.000 | 5.000 | 10.000 | 20.000 |30.000  |50.000 | 100.000
2019 23 96 168 669 |1231 |2200 |3146 5117 10100

2020 yilinda Tiirkiye genelinde 2.296.138 aday; Anadolu imam Hatip liselerinden
eski mezun dgrencilerle birlikte 203.330 aday; son sinifta ise 89.961 aday OSYM
tarafindan diizenlenen 2020 Y1l Yiiksekdgretim Kurumlar: Sinavina (YKS) girmistir.

Tiirkiye Genelinde

- 2019 yilinda, 409.587 lisans, 2020 yilinda 431.380 lisans,
- 2019 yilinda, 343.874 6nlisans, 2020 yilinda 349.785 onlisans,
- 2019 yilinda, 150.715 agikdgretim fakiiltesi, 2020 yilinda 140.721

- 2019 yilinda toplamda %35,76 oranla 904.176 &grenci; 2020 yilinda %37,8 oranla
921.886 Ogrenci liniversitelere yerlesmistir.
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Anadolu Imam Hatip Liselerinde,
- 2019 yilinda, 36.256 lisans, 2020 yilinda 39.127 lisans,

- 2019 yilinda, 30.821 onlisans, 2020 yilinda 31.817 onlisans,

-2019 yilinda, 20.573 agikogretim fakiiltesi, 2020 yilinda 19.573 agikogretim
fakiiltesi,

- 2019 yilinda, %36,01 oranla toplam 87.650 6grenci; 2020 yilinda %37,97 oranla
90.517 6grenci iiniversitelere yerlesmistir.

2020 yilinda 2019 YKS’ye gore sayisal alanda %54,55; s6zel alanda %29,27; esit
agirlik alaninda %30,37; dil alaninda %28,57 oraninda artig saglanmistir. 2019’a gore,
ogrencilerin yerlesme oraninda en fazla artis olan fakilteler ise, tip, dis hekimligi,
havacilik ve uzay bilimleri, veteriner, hukuk, eczacilik, miithendislik ve mimarlik
fakiiltelerinin oldugu goriilmektedir. 2020 yilinda 5.381 Ogrencinin yerlesmesi ile
en ¢ok tercih edilen fakiilte ise ilahiyat ve Islami Ilimler fakiilteleri olmustur. 2020
yilinda bir dnceki y1l mezunlarina kiyasla biitlin fakiilteler diizeyinde %24,73’liik bir
artis oraniyla 6.477 dgrenci ilave artigla liniversitelere yerlesmistir. 2020 y1il1 tiniversite
stnavlarinda Anadolu imam Hatip liseleri i¢in yeniden yiikselisin baslangic1 olmustur.

2019’da Anadolu imam hatip liselerinden sinava giren son sinif 6grencileriyle 2020
yili arasindaki artig farki tabloda gosterilmistir:

Tablo 8: 2019 ve 2020 Yillarinda AIHL Mezunlarinin Universite Giris Siralamasin-
daki Durumlar

2019 YILI 2020 YILI YUZDELIK ARTIS

Tk bes yiizde 96 6grenci yer alirken 2020 YKS’de 109 olmustur. %13,54 oraninda artis

flk binde 168 6grenci yer alirken 2020 YKS’de 214 olmustur. ~ %27,38 oraninda artis

flk bes binde 669 dgrenci yer alirken 2020 YKS’de 964 olmustur. ~ %44,10 oraninda artis

Tk on binde 1.231 6grenci yer alitken 2020 YKS’de 1.673 olmustur. ~ %35,91 oraninda arti

Ilk on bes binde 1.718 dgrenci yer alirken 2020 YKS’de 2.359 olmustur.  %37,31 oraninda artis

[k yirmi binde 2.200 6grenci yer alirken 2020 YKS’de 3.054 olmustur.  %38,82 oraninda artis

[k elli binde 5.117 &grenci yer altken 2020 YKS’de 7.023 olmustur. ~ %37,25 oraninda artis

[k yiiz binde 10.100 6grenci yer alirken 2020 YKS’de 14.861 olmustur. %47,14 oraninda artis

OSYM tarafindan 2021 y1linda gerceklestirilen YKS’de Tiirkiye genelinde 2.416.974
adayin TYT oturumunda; 1.627.145 adaymn ise AYT oturumunda sinava girdigi tespit
edilmistir. Anadolu Imam Hatip liseleri son siniflardan TY T oturumuna katilan 102.960
aday, AYT oturumuna katilan 87.296 aday oldugu goriilmiistir.
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Yapilan calismada, 2019, 2020 ve 2021 YKS verileri ile Anadolu Imam Hatip lisesi
ogrencilerinin elde ettigi dereceler, yillar bazindaki artis oranlar1 ve Tiirkiye geneli ile
karsilagtirmali oranlar analiz edildiginde okullarin iiniversite sinavlarinda kitlesel bir
basar1 elde edildigi goriilmektedir. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun sekilde
program cesitliligine gidilen Anadolu imam Hatip liselerinde, iiniversiteye hazirlik ve
kariyer planlama siirecinde yapilan ¢alismalarla YKS’de okullarin basarilar1 oldukca
yiikselmistir.

Imam Hatip okullarinda Akademik Danigsma Kurullari ile okullarin akademik camia
ile irtibat1 kurulmakta, Bakanligin 2023 Vizyon Belgesi’nde belirtildigi gibi 6grencilerin
entelektiiel yonleri gelistirilerek bir iist 6grenime hazirlanmakta ve her okula kendi
vizyonunu daha da gelistirme imkan1 bulmaktadir.

Gérsel 5: Anadolu imam Hatip Liselerinin Kitlesel Basarilar1 Gosteren Bir Gorsel
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Sekil 1: Tirkive Geneli Mezun Ofrencilerie Birlikte Anadolu mam Hotip Lisesi 2020 ve 2021 YKS
Dereceleri
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Sekil 1’e gore, YKS 2020 ve 2021 verileri incelediginde mezun AIHL grencileri ile
birlikte

-2020 YKS’de ilk 100°de 27 derece; 2021 YKS’de ilk 100°de 42 derece,

-2020 YKS’de ilk 500°de 147 derece; 2021 YKS’de ilk 500°de 200 derece,

-2020 YKS’de ilk 1000°de 279 derece; 2021 YKS’de ilk 1000°de 387 derece,
-2020 YKS’de ilk 5000°de 1.271 derece; 2021 YKS’de ilk 5 binde 1.658 derece,
-2020 YKS’de ilk 10 binde 2.392 derece; 2021 YKS’de ilk 10 binde 3.138 derece,
-2020 YKS’de ilk 15 binde 3.528 derece; 2021 YKS’de ilk 15 binde 4.533 derece,
- 2020 YKS’de ilk 20 binde 4.658 derece; 2021 YKS’de ilk 20 binde 5.933 derece,
-2020 YKS’de ilk 50 binde 11.837 derece; 2021 YKS’de ilk 50 binde 14.611 derece,

-2021 YKS’de ilk 100 binde 26.169 derece; 2021 YKS’de ilk 100 binde 31.090
derece yer almistir.
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Sekil 2: Tiirkive Geneli Anadolu imom Hatip Lisesi Son Sinif Gdrencileri 2019-2020-2021 YKS Verileri
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Sekil 2’ye gore Anadolu imam hatip liseleri son sinif 6grencileri:
- 2019 yilinda 23, 2020 yilinda 19 derece ve 2021 yilinda 31 derece ile ilk 100’de,
- 2019 yilinda 96, 2020 yilinda 109 derece ve 2021 yilinda 151 derece ile ilk 500°de,

-2019 yilinda 168, 2020 yilinda 214 derece ve 2021 yilinda 298 derece ile ilk
1000°de,

- 2019 yilinda 669, 2020 yilinda 964 derece ve 2021 yilinda 1.226 derece ile ilk
5000°de,

- 2019 yilinda 1.231, 2020 yilinda 1.673 derece ve 2021 yilinda 2.164 derece ile ilk
10.000°de,

- 2019 yilinda 1.718, 2020 yilinda 2.359 derece ve 2021 yilinda 2.997 derece ile ilk
15.000°de,

- 2019 yilinda 2.200, 2020 yilinda 3.054 derece ve 2021 yilinda 3.784 derece ile ilk
20.000°de,

- 2019 yilinda 3.146, 2020 yilinda 4.353 derece ve 2021 yilinda 5.292 derece ile ilk
30.000°de,

- 2019 yilinda 4.062, 2020 yilinda 5.660 derece ve 2021 yilinda 6.771 derece ile ilk
40.000°de,

- 2019 yilinda 5.117, 2020 yilinda 7.023 derece ve 2021 yilinda 8.409 derece ile ilk
50.000’de,

- 2019 yilinda 10.100, 2020 yilinda 14.861 derece ve 2021 yilinda 17.451 derece ile
ilk 100.000’de yer almustir.
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Sekil 3: Tirkive Geneali Anadolu Imam Hatip Lisesi Son Smiyf Oérencileri 2020 YKS ve
Gare 2021 YES Derecelerindeli Oransal Artiy
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Sekil 3’e gore, 2020 yilma gore ilk ylizde elde edilen derecede %63,16 artis
saglanirken, ilk binde %39, ilk bes binde %27 ve ilk on binde %29,351ik artigin oldugu
goriilmektedir. En ¢ok oransal artisin ilk 100 ile 15.000 derece arasinda olmasi1 2021
YKS’de 6grenci basarisinin arttiginin en dnemli gostergelerinden birini olusturmaktadir.

§el¢il &: Tiirkiye Geneli Anadolu Imam Hatip Lisesi San Sinif Gdrencilerinin 2019-2020-2021 YKS'de Alan Bozinda
& Binde Yer Alan Derece Sayisi
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Sekil 4’e gore Anadolu Imam Hatip lisesi son sinif dgrencilerinin ilk binde elde
ettigi derecelerde TYT, dil, esit agirlik, sozel, sayisal olmak tizere 5 farkli alanin
hepsinde ge¢mis yillara nazaran artisin oldugu goriilmektedir. 2020 YKS’ye gore
2021 YKS’de ilk binde elde edilen derecelerde, TYT alaninda %92, dil alaninda
%29, esit agirlik alaninda %29, sozel alanda %24, sayisal alanda %135 ve toplamda
%39,25 oraninda artis oldugu tespit edilmistir. Ayrica ilk 500°de sayisal alanda 2019
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ve 2020 yillarinda 5 derece elde edilirken; 2021 yilinda bu rakam 21°e yiikselerek 4
katina ¢ikmistir. Bu baglamda 2021 YKS’de en fazla oransal artisin sayisal alanda
olmasi dikkat ¢ekmektedir.

2020 yilinda Anadolu Imam Hatip lisesi 6grencilerinin YKS smavlarinda gdstermis
oldugu basar1 artisina bakildiginda 2019 YKS’ye gore sayisal alanda %54,55; sozel
alanda %29,27; esit agirlik alaninda %30,37; dil alaninda %28,57 oraninda artig
goriilmektedir. Bu durum o6grencilerin iiniversiteye yerlesme oranlarinda da artisi
beraberinde getirmistir. Anadolu Imam Hatip lisesi son sinif grencilerinin yerlestikleri
bazi1 yiiksekdgretim kurumlarina ait verilerin bir 6nceki y1l mezunlari ile mukayesesine
gore artis orani tabloda sunulmustur.

Tablo 9: 2020 Yilinda Bir Onceki Yila Oranla AIHL Mezunlarinin Universite Gi-
ris Farkliliklart

Béliim 2020 Artis (%)
Iahiyat ve Islami ilimler Fakiiltesi 9,02
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 5,74
Egitim Fakiiltesi 29,66
Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 20,43
Saglik Bilimleri Fakdiltesi 51,18
Edebiyat Fakiiltesi 5,16
Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltesi 71,22
Tletisim Fakiiltesi 0,94
Hukuk Fakiiltesi 86,85
Tip Fakidiltesi 137,04
Isletme Fakiiltesi 7,32
Siyasal Bilgiler Fakiiltesi 34,68
Turizm Fakiiltesi 22,83
Dis Hekimligi Fakiiltesi 157,78
Gizel Sanatlar Fakiiltesi 21,28
Eczacilik Fakiiltesi 83,78
Hemsirelik Fakiiltesi 84,85
Sanat ve Tasarim Fakiiltesi 28,89
Spor Bilimleri Fakiiltesi 46,43
Veteriner Fakiiltesi 142,86
Havacilik ve Uzay Bilimleri Fakiiltesi 123,53
Diger Fakiilteler ile Birlikte Toplam 24,73
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2020 yilinda yiiksekdgretim kurumlarma yerlesen Anadolu Imam Hatip lisesi son
siif 6grencilerinin sayisinda artis oldugu goriilmektedir. 2019 yilinda 26.192 6grenci
fakiiltelere yerlesirken; 2020 yilinda 32.669 6grenci yerleserek %24,73 oraninda artig
yagandig1 tespit edilmistir.

Bu basarinin elde edilmesinde, Genel Miidiirliik tarafindan ytiriitiilen {liniversiteye
hazirlik projeleri (Hedef Universite Projeleri) etkili olmustur. Bu kapsamda iiniversiteye
hazirlik programlari olusturulmus, mesleki tanitim ¢alismalart yiiriitiilmis, okullarda
akademik takip komisyonlart olusturulmus, eylem planlari hazirlanmis, dgrencilerin
destekleme ve yetistirme kurslarina aktif katilim1 ve takibi saglanmis, EBA Akademik
Destek Platformu etkin bir sekilde kullanilmis, Kalite Takip Sistemi ile okullarin
tiniversite hazirlik ¢alismalart ve basari farkliliklarinin azaltilmasi yoniinde ¢aligmalar
yiritlilmiis, okullarda performans degerlendirme sinavlart uygulanmistir. Ayrica,
izleme ve degerlendirme siiregleri gerceklestirilmis, yaz donemi ve ara donem kamp
programlar1 yiiriitiilmiis, birebir iletisim ile 68renci koglugu caligmasi uygulanmis,
iniversite tanitimlart ve alan bilgilendirme faaliyetleri yiriitiilmiis, 6nceki yillarda
YKS’de basarili olmus Ogrencilerle sinava hazirlanan 6grenciler bulusturulmus,
pandemi siirecinde okullarda uzaktan egitim ¢aligsmalar: aktif bir sekilde takip edilmis,
rehberlik kapsaminda veli bilgilendirme ¢aligsmalar: yuriitiilmiistiir.

5.2. Ortaokullardan Liseye Gecgis (LGS)

Ortaokullardan liseye gegiste uygulanan (LGS) sinavlarinda imam Hatip okullariin
bulunduklart illerde 6nde oldugu goriilmektedir. LGS’ de Ogrencilerin gayreti ve
okullarin performansinin yani sira Bakanligin politikalar1 ¢ergevesinde Genel
Midiirlikge de yiiriitiilen smava hazirlik projelerinin etkisi olmustur. Bu kapsamda
gerceklestirilmis/gergeklestirilmekte olan bazi ¢alismalar sdyledir: Hedef LGS ekibi
kurularak okullarin ¢aligmalar1 yakindan takip edilmistir. Okullarda akademik takip
komisyonu olusturulmus ve eylem planlar1 hazirlanmistir. Ogrencilerin destekleme
ve yetistirme kurslara aktif katilimi saglanip takibi yapilmistir. EBA Platformu
tizerinden Ogrencilerin sinavlara hazirliklarina rehberlik yapilmistir. Bakanlik¢a
hazirlanan 6rnek sorulardan, dgrencilerin faydalanmasi saglanmistir. imam Hatip
Okullaria 6zgii Kalite Takip Sistemi (KTS) ile okullarin ¢calismalar takip edilmistir.
LGS’de basarili olmus Ogrencilerle sinava hazirlanan dgrenciler bulusturulmus,
tecriibe paylasimi saglanmistir.

LGS basarilarinin 6rgilin egitimle birlikte hafizlik projesi uygulayan okullarda da
goriilmesi akademik egitim ve hafizlik egitiminin birbirini destekledigini gostermesi
bakimindan dikkat gekmektedir. Ornegin, 2020 yilinda 500 tam puan alan hafiz grenci
oldugu gibi 40 hafiz 6grenci de %1,5’luk dilimde yer almistir. 2021 yilinda ise 55 hafiz
ogrenci LGS’de %2’lik dilimde yer almigtir. 2021 LGS sonuglarina gore, 3 imam hatip
ortaokulu 6grencisi tiim sorulara dogru cevap vererek tam puan almistir. Ayn1 sekilde
%1°lik dilimde yer alan binlerce imam hatip ortaokulu 6grencisi bulunmaktadir.
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5.3. Patentler, bilimsel icatlar ve projeler

AIHL &grencileri yeni projeler gelistirerek projelerini TUBITAK’a veya Tiirk
Patent Enstitiisii’ne sunmaya baslamis ve ¢ok sayida patent almislardir. Bu alandaki
faaliyetlerin yogunlasmasi 6grencilerin kendi basarilar1 yaninda ayni zamanda mensubu
oldugu okulun basar1 grafigini de yiikseltmektedir. Ornegin imam Hatip okullari
dgrencileri son 2015-2018 yillar1 arasinda basta TUBITAK projeleri olmak iizere proje
yarismalarinda oldukca 6nde olmuslardir. Bu yillar arasinda TUBITAK projelerinde
%45’lik bir artisla baslayan yiikselis siireci devam etmektedir.

2019 Erasmus Plus projeleri bagvurularinda bir AIHL’nin 18 projesi kabul edilerek
bu alanda Tiirkiye’de bir rekora imza atmistir. TUBITAK 2204-A Lise Ogrencileri
Aragtirma Projeleri Yarismast’na 2019 Yilinda 1.681 proje bagvurusundan 93 tanesi
bolge sergisine davet edilmis, finalde 2 Birincilik, 2 Ikincilik, 2 Ugiinciiliik ve 4
Tesvik Odiilii alimmustir. TUBITAK 2204-B Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri
Yarigmast’na 2019 Yilinda 996 proje basvurusu olmus; 66’s1 bolge sergisine davet
edilmis, finalde 1 Ikincilik ve 2 Uciinciiliik 6diilii alimustir.

2020-2021 Cagri Dénemi 4006 — TUBITAK Bilim Fuarlarinda desteklenmesine
karar verilen 5.339 okulun 824’ii AIHL olmustur. Ote yandan STEM, robotik ve
kodlama, egitimde yenilik¢ilik gibi ulusal ve uluslararas1 yarismalarda Tiirkiye ve
Diinya dereceleri almaya baglamislardir. Bu derecelerden birkag1 sunlardir:

- ROBOTCHALLENGE 2017 CHINA’da Diinyanin her yerinden iki bin finalistin
katildig1 uluslararasi robot yarigsmasinda “Beyin Sinyalleriyle Robot Yonetimi” adli
projeyle Diinya Birinciligi,

-2018 yili 12. Uluslararast iTU Robot Olimpiyatlarinda Birincilik, ikincilik ve
Ugiinciiliik odiilleri,

-2018 World Educational Robot Contest (WER) Yarismasinda 50 Ulkeden 500
bin kisinin elenerek geldigi ve 7.000 6grencinin katildig1 yarismada ‘En Cok Ilgi
Ceken Takim Odiilii,

- TEKNOFEST 2018 “Otonom Araglar Temel Kategori”’de Birincilik, 2019°da
Giiney Kore’de Roket Yarismasinda 500 takim arasinda Tirkiye Birinciligi,

- Gliney Kore’de “Fira 2019 Robotworld International Diinya Robotik Yarigmasi”nda
Tiirkiye adina ilk defa “Imkéansiz Gérev” olarak adlandirilan kategoride Diinya
Ugiinciiliigii,

-2019 Y1l “Intel ISEF (International Science and Engineering Fair — Uluslararasi
Bilim ve Miihendislik Yarismasi)” Diinya Dordiinciiliigi,

- Diinyanin en biiylik robot yarismasi “VEX Robotics”in 2019-2020 Tiirkiye
turnuvasinda “Robot Becerileri Sampiyonlugu” ve “Dostluk Miicadelesi Ikinciligi”,
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- TEKNOFEST 2021 “Liseler Aras1 Efficiency Challenge Elektrikli Arag
Yarislarinda 36 okuldan 65 takim arasinda bir okul “Tiirkiye Uciinciiliigii”, bir
okul “Sekizincilik” ve “Tesvik Odiilii”, bir okul “Elektrikli Arag¢ Gorsel Tasarim ve
Tamitim Yayginlastirma” alaninda “Birincilik”, bir okul “Tesvik Odiilii”,

5.4 Yabanci dilde elde edilen basarilar

Hazithk sinifi projesi uygulanan AIHL’ler, yogunlastirilmis dil programlari, ana
dilde egitim faaliyetleri, yabanci dil miinazaralari, yurt disinda egitim etkinlikleri ve
kardes okul uygulamalar1 gibi pek ¢ok faaliyeti ile yabanci dilde basariy1 yakalayan
Imam Hatip okullar1 bu ¢aligmalarmn karsiligini ulusal ve uluslararasi alanlarda aldig
basarilarla kanitlamaktadir. Bu basarilardan bazilari sunlardir:

- “Qatar Debate” Katar Miinazara Merkezi tarafindan diizenlenen Uluslararasi Arapga
Miinazaralari Yarismalarinda farkli okular tarafindan 3 defa “Diinya Birinciligi”,

-IGCSE Smavlarinda Cambridge Universitesi anadil smavlarinda “Diinyada En
Yiiksek Puan” (Top in the World) odiili,

- 2019 ve 2021 yillarindaki YKS Dil alaninda 2 defa “Tiirkiye Birinciligi”

-MUN (Model United Nations) ve MOIC (Model Organisation of Islamic
Cooperation) toplantilarinda Arapga, Ingilizce ve Rusga basari belgeleri,

- 2019 Rus Konsoloslugu ve Rus igbirligi dernegi “Russotrudnichestvo” araciligryla
yapilan “Uluslararast Edebi Eser Ceviri” yarismasinda bagart 6diilii,

-2018-yili Uluslararasi Rus Konsoloslugunun ve Sanpetersburg Universitesi
isbirligiyle yapilan “Jivaya Klassika” edebiyat ve teatral ¢ocuk kitaplar1 okuma
yarigmasinda Birincilik,

5.5. Kiiltiir ve sanat alanindaki basarilar

- “Seyahat Anilar1” konulu Uluslararast Turizm Karikatiirleri Yarismasi gengler
kategorisinde, 1.331 eser arasindan “Diinya Birinciligi”,

- Uluslararasi Resim Yarismasinda “Hayalini Ciz” temasinda 35.496 eser arasindan
“Diinya Birinciligi”,

- Uluslararasi yasayan klasikler “Jivaya Klassika” yarigmasinda “Birincilik”,

- 60 iilkeden katilimcinin oldugu “23th Fax for Peace, Fax for Tolerance” adl
Uluslararasi Karikatiir Yarismasinda 1.200 eser arasindan “Ikincilik”,

-Nasser Bin Hamad Uluslararasi Geng Yaraticihk Odiilleri “Grafik-Tasarim”
kategorisinde yarismasinda “Ucgiinciiliik”,
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- Uluslararast Dergicilik Odiilleri Yarismasinda Okul Dergisi Odiilii “Birinciligi”,

- GSB Genglik Merkezleri arasi Siir Okuma Yarismast 14-17 yas bayanlar
kategorisinde dgrencimizin Tiirkiye ikinciligi, GSB Gengler Aras1 Kiiltiir ve Sanat
Yarismalar siir okuma alaninda erkek dgrencimizin “Tiirkiye Ikinciligi”,

- Tiirkiye Deger Odiilleri yarismasinda 2018 yilinda Hikdye alaninda “Tiirkiye
Birinciligi”,

- Ulusal “Engelsiz Egitim” Kisa film yarismas1 “Tiirkiye Tkinciligi”,

- Uluslararas1 Cocuk filmleri yarismasinda “Jiiri Ozel Odiilii”,

- Bilim ve Sanat Giinleri Karikatiir Yarismasinda “Birincilik”,

- Cankaya Universitesi Fotograf Yarismasinda “Uciinciiliik”,

5.6 Hafizlik alamindaki bagarilar

- 15 iilkeden hafizlarin katildigi Diinya Hafizlik Yarismasinda ortaokul dgrencileri
arasinda “Diinya Birinciligi”,

- Diyanet Isleri Baskanhigi'min gerceklestirdigi 2019 Kiz Ogrenciler Hafizlik
Yarigsmasinda ortaokul 6grencileri kategorisinde “Birincilik”,

- Diyanet Isleri Baskanligi 2018 yil1 hafizlik yarismas erkekler kategorisi “Tiirkiye

Birinciligi” ve kizlar kategorisi “Tiirkiye Ikinciligi”,
- 2019 Hirvatistan Diinya Hafizlik Yarigmasinda “Diinya Birinciligi”,

- Diyanet Isleri Baskanligi1 2021 y1l1 Hafizlik Yarismasinda 15 6grenci “I1 Birinciligi”,
2 dgrenci “I1 Ikinciligi”

5.7 Spor alanindaki basarilar

- Uluslararas1 Karma Dovils Sporlart MMA (Mixed Martial Arts) miisabakasinda
hafiz 6grencilerden “Diinya Sampiyonlugu”

- 39 iilkenin katildig1 Uluslararasi Ukrayna A¢ik G1 Tekvando Turnuvasinda erkekler
78 kiloda diinya sampiyonlugu,

- U-13 Balkan Judo Sampiyonasinda 57 kiloda “Diinya Sampiyonlugu”

- Uluslararas1 Muay Thai A¢ik Kupasinda 51 kiloda “Diinya Sampiyonlugu”

- Avrupa Kata Miisabakalarindan “Avrupa Birinciligi”

- 50 takimda 200 sporcunun katildigi Masa Tenisi Yildizlar erkek kategorisinde

Tiirkiye birinciligi
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- 21 Yas Alt1 Tiirkiye Karate Sampiyonasi’nda grup kategorisi Tiirkiye birinciligi

- Wushu Kung-Fu yarigsmasinda 60 kiloda Tiirkiye Sampiyonlugu

- Gengler Tiirkiye Tackwondo Sampiyonast “Tiirkiye Birinciligi”

- Kis atmalar kupas1 yarigmasi disk atma branginda 55.55 m. ile Tiirkiye birinciligi
- Tuirkiye Florbol Sampiyonast “Tirkiye Birinciligi”

- Turkiye Kuliipler Sampiyonu Kumite miisabakalarinda 48 kiloda “Tiirkiye
Ikinciligi”

-2019 yili 45 kiloda Diinya Bilek Giiresi miisabakalarinda sol kolda “Diinya
Birinciligi”

- Tiirkiye’nin en geng yelken sporcusu segilen AIHL’den kiz 6grencimizin Bedensel
Engelliler Paralimpik Yelken Tiirkiye Sampiyonast “Tiirkiye Ugiinciiliigii”

- Bedensel Engelliler Tiirkiye Yiizme Sampiyonasi’nda “Tiirkiye Birinciligi”

- 2021 yilinda Mersin’de gerceklestirilen karakucak giireslerinde farkli kilolarda 4
“Tiirkiye Birinciligi”

- 2021 Diinya Badminton U 15 Open Yarismasinda “Diinya Besinciligi”,

Imam Hatip Okullarindaki program cesitliligi ve proje calismalari ile ulusal ve
uluslararasi diizeyde farkli alanlarda, pek ¢ok yarismalarda, projelerde ve sinavlarda elde
edilen dereceler, ddiiller, bagarilar, bu okullarin 21. yilizyil becerilerinin kazandirildig
bir egitim kurumu olarak varligini devam ettirdiginin somut bir gdstergesidir.

6. Anadolu imam Hatip Liseleri Ogrenci Mesleki Yeterlikleri

Ogrencilerin hem yerel hem de evrensel diizeyde; kisisel, sosyal ve akademik
alanlarda ihtiya¢ duyacaklart beceri ve yetkinlikler, Mesleki Yeterlilik Kurumunun
(MYK) belirledigi Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesine (TYC) gore belirlenen odlgiitler
dikkate almarak olusturulmustur. Bu baglamda Anadolu imam Hatip liseleri 6grencileri
mesleki yeterlilikleri ve performans géstergeleri hazirlanmis ve Ilahiyat fakiilteleri ve
Diyanet Isleri Baskanligi’na gonderilmistir.

Anadolu Imam Hatip lisesi dgrencilerinin mesleki yeterliliklerini gelistirmek; bilgi
ve becerilerinin toplumun beklentilerine cevap verecek diizeyde olmasi i¢cin miiezzinlik,
imam-hatiplik, vaizlik, vaizelik, Kur’an kursu &greticiligi gibi dini hizmetlerin yerine
getirilmesine kaynaklik edecek gerekli donanimlarin kazandirilmasini saglamak;
Ozgiivenlerini, motivasyonlarini, sosyallesmelerini ve sorumluluk duygularini artirmak;
yeteneklerini kesfetmelerini saglamak; 6grendikleri teorik bilgileri uygulama ve zayif
yonlerini gelistirme firsati vermek icin “Mesleki Uygulama Programi” hazirlanmis ve
uygulamaya konulmustur.
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Mesleki yone ilgisi olan veya hafiz 0grencilerin Diyanet Vakfi ile isbirligi ile
“meslege hazirlama ve yetistirme projesi” kapsaminda yaz egitimine alinmalari
gerceklestirilmistir. Ozellikle 11. ve 12. siiflardaki basaril &grencilere ydnelik
diizenlenen meslege hazirlama ve yetistirme kurslari 2015 yilindan itibaren “Ogrenci
Yaz Egitim Etkinlikleri” olarak siirdiiriilegelmistir. Yaz tatillerinde pansiyon imkani
olan belirli okullarda yapilan faaliyetler Arapca ve Ingilizce Dil Becerisi Gelistirme,
Hafizlik Pekistirme, Kur’an Tilaveti ve Tashih-i Huruf, Giizel Kur’an Okuma (Hafizlar
i¢in), Kiiltiir ve Medeniyet, Medya ve Iletisim gibi alanlarda gerceklestirilmistir.

Sosyal ve Kiiltiirel Etkinlikler baglaminda gergeklestirilen yarigsmalar vesilesiyle
ogrencilerin mesleki ilgileri tesvik edilmis ve yetenegi olan goniillii 6grencilerin bu
becerileri kazanmalar1 saglanmistir. Bu alanda 6ne ¢ikan faaliyetler sdyledir:

- ATHL Geng Hatipler Hutbe Okuma Yarismas1

- AIHL Geng Sada Kur’an-1 Kerim-i Giizel Okuma Yarismasi (Erkek Ogrenciler)
- AIHL Geng Bilaller Ezan Okuma Yarismasi

- AIHL Geng Muhafizlar Hafizlik Yarigmasi (Erkek Ogrenciler)

- AIHL Geng Nida Kur’an-1 Kerim’i Giizel Okuma Yarismasi (Kiz Ogrenciler)

- AIHL Geng Nida (Kiz Ogrenciler) Hafizlik

- Kur’an-1 Kerim’den Hayat Olgiileri (Simiflar Diizeyinde 40 Ayet Etkinlikleri)

- Peygamberimizden Hayat Olgiileri (Smiflar Diizeyinde 40 Hadis Etkinlikleri)

- Sehr-i Ramazan Etkinlikleri

Sonu¢

Denilebilir ki; imam Hatip okullarin1 imam Hatip yapan ve model okullar haline
getiren O0grenci, mezun ve mensuplari ile sevenlerinin bitmek tiikkenmek bilmeyen
miicadele azim ve gayretleri ve basarilaridir. Bu okullarin yeniden kuruluslarinin 70
yillik tarihi boyunca bu bdyle olmustur, bundan sonra da boyle olacaga benzemektedir.

Yapilan bazi tespitlere gore; Tiirkiye’de imam Hatip okullar1 hakkinda 200’e civarinda
arastirma yapilmis, yiiksek lisans, doktora tez calismasina konu olmus, onlarca kitap
yayimlanmistir. Ulusal ve uluslararas1 sempozyumlarda bu okullar hakkinda yiizlerce
teblig sunulmustur. imam Hatip okullar1 hakkinda kaleme alinip yayimlanan makale
sayisint tespit edebilmek icin ise 6zel arastirmalar yapilmasi gerekmektedir. Tiirkiye’de
genel lise ve meslek liselerinin hi¢birinde bu kadar arastirma yapilmamustir.

Imam Hatip okullar iilke i¢inde ¢ok ilgi goriip arastirma yapildig1 gibi, daha ilk
acildig1 yillardan itibaren farkli ilkelerden arastirmacilarin da ilgisini ¢ekmistir,
cekmeye devam etmektedir. 1951-1952 gretim yilinda ilk 7 imam Hatip okulu acilip
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heniiz ilk 6grencileri orta kisim 4. smif 6grencisi iken 1954 yilinda Amerika Birlesik
Devletlerinden Howard A. Reed Tiirkiye’ye gelerek bu okullar hakkinda arastirma ve
incelemelerde bulunmus, tespitlerini bir makale halinde yayimlamistir.* O tarihten
2000°li yillara kadar ABD basta olmak iizere bazi Avrupa iilkelerinde Imam Hatip
okullart hakkinda ¢ok sayida yiiksek lisans ve doktora tez ¢alismasi yapilmistir. Bu
okullarin ilk 6rnegi kabul edilen Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba’nin kurulus tarihi
olan 1913 yil esas alinarak 2013 yilinda Istanbul’da diizenlenen “100. Y1linda imam
Hatip Liseleri Uluslararast Sempozyum’unda Miislim-gayr-i Mislim ¢ok sayidaki
yabanci tilke temsilcisi tebligler sunmuslardir.*®

Son yillarda farkli kesimlerce ve hatta kendi mensuplarindan bazilar1 tarafindan
Imam Hatip okullar1 egitiminde kalitenin diistiigiine dair iddialar dillendirilmektedir.
Onlarm higbirinin ellerinde iddialarini ispatlayacak saglam ve sahih arastirma
verileri yoktur. Oysa calismamizda resmi verilere dayanilarak 6zet halinde verilen
bilgi ve agiklamalara bakildiginda bu iddialarin asilsiz ve tamamen sahsi tahmin
ve indi miitalaalardan ibaret oldugu anlasilmaktadir. Zira son yillarda imam Hatip
ortaokullarindan sonra liselere gegis sinavlart (LGS) ve OSYM tarafindan diizenlenen
{iniversiteye giris sinav sonuclarina gére IHL mezunlarinin basar1 grafiklerinin her y1l
bir 6nceki yila gore devamli arttig1 gézlenmektedir. Bilhassa bu okullarda; fen ve sosyal
bilimler, fen ve teknolojileri, yogunlastirilmig yabanci dil, hafizlarin egitim gordiigi,
0zgiin egitimle birlikte hafizlik programi, geleneksel ve cagdas sanatlar, spor programi,
Uluslararas1 Anadolu Imam Hatip Lisesi gibi cesitli programlarin uygulanmasi, dgrenci
ve mezunlarinin TUBITAK’m actigi yarismalarda, TEKNOFEST gibi ulusal ve
uluslararasi ¢apta organizasyonlarda dereceler elde etmeleri bu okullara her gegen yil
ilgiyi artirdig1 gibi basar1 grafigini de yiikseltmektedir. Keza; Ingilizce ve Arapga basta
olmak iizere Almanca, Fransizca, Rusca, Ispanyolca, Farsca, Cince, Japonca dillerinin
ogretildigi okullar da bu okullara kars1 ilgiyi artiran ve 6grenci basarisini yiikselten
etmenlerdendir.

Netice olarak diyebiliriz ki; basar1 basariy1 tesvik eder. Basarili okuldan ziyade
basarili dgrencilerin dgrenim gordiigii okullar vardir. imam Hatip okullarina basarili
Ogrencilerin ilgisi oraninda basar1 daha da artacaktir. Bidayetten beri bu okullarda
O0grenim goOriip mezun olanlarin muhtelif alanlarda elde ettikleri bagarilar arkadan
gelecek genclerin daha ¢ok calisip basarili olma azim ve gayretlerini artirmaktadir /
artiracaktir. Bu okullardan yetismekte olan gengler sayesinde iilke ve Islim aleminin
istikbalinin parlak olacag ifade edilebilir.

45 Reed, Howard A.; “Tmam-Hatip Schools in Turkey” The Muslim World, XLVI: 1 (January 1956),
p.81-82. Reed’in makalesi Hulusi Yavuz tarafindan “Tiirkiye’nin Yeni Imam-Hatip Okullarr”
Tiirkceye cevrilmistir. Bk. Hulusi Yavuz, Osmanli Devleti ve Islamiyet (Istanbul: iz Yaymnlari,
1991), 184.

46 Bk. Imam Hatip Okullarinin kurulusunun 100. Y11 miinasebetiyle diizenlenen; Recep Kaymakcan
vd. (ed.), 100. Yilinda Imam Hatip Liseleri Sempozyumu (100. Yilinda Imam Hatip liseleri
uluslararasi sempozyumu, Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi, 2015).
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Yaygin Din Egitiminde Yeni Bir Aktor:
Diyanet Genclik Merkezleri (istanbul ili Ornegi)*

Ilayda Eker*, Ayhan Oz

Oz

Diyanet Isleri Bagkanligi resmi anlamda sorumlu oldugu yaygin din egitimi gorevini
farkli kurumlar araciligiyla gerceklestirmektedir. Bu kapsamda genclere yonelik
yiiritmiis oldugu faaliyetlerde yeni bir kurumsal aktor olarak Diyanet Genglik Merkezleri
kargimiza ¢ikmaktadir. Bahse konu merkezler, 2018 yilindan itibaren Tiirkiye nin
¢esitli il ve ilgelerinde agilmaya baslanmistir. Diyanet Genglik Merkezleri ile genglerin;
zamanlarimi dini, sosyal, kiiltiirel ve sanatsal etkinliklerle degerlendirmeleri ve
akranlartyla olan iliskilerini giiclendirmeleri hedeflenmektedir. Bu arastirma, Istanbul
ilinde bulunan Diyanet Genglik Merkezlerindeki faaliyetlerden istifade eden genglerin
bu faaliyetlere dair memnuniyet ve beklenti durumlarini tespit etmeyi amaglamaktadir.
Calismanin 6rneklemi, 12 farkli merkezde faaliyetlere katilim gdsteren toplam 155
bireyden olusmaktadir. Veri toplama siirecinde, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
ve gozlem formu kullanilmistir. Anket; katilimcilarin cinsiyet, yas, egitim durumu
gibi demografik bilgilerini igermesinin yani sira, Diyanet Genglik Merkezlerinin
faaliyetlerine yonelik memnuniyet ve beklenti diizeylerini belirlemeye yonelik
sorular1 da kapsamaktadir. Analiz siirecinde, demografik bilgiler ile Diyanet Genglik
Merkezlerinden saglanan memnuniyete iliskin verilerin frekans ve yiizde dagilimlar
ortaya konmus ve bu bulgular alt basliklar altinda degerlendirilmistir. Katilimeilarin
hizmetlerden memnuniyet diizeyleri, cinsiyet, yas ve hizmet alinan Diyanet Genglik
Merkezi gibi degiskenlere gore karsilastirilarak analiz edilmistir. Yapilan arastirmanin
sonucunda elde edilen bulgular, katilimeilarin yaklasik olarak %87’°sinin genel olarak
DGM’den, %80’inin dini igerikli egitim ve faaliyetlerden, %60’ 1n1n ise din egitimini
destekleyici sosyal ve sportif faaliyetlerden memnun olduguna isaret etmektedir.

1 " Bu makale, Istanbul 29 Mayis Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri
Anabilim Dali’nda “Diyanet Isleri Baskanligina Baglh Genglik Merkezlerinin Yaygin Din Egitiminde
Yeri: Istanbul li Ornegi” konulu tamamlanmus olan yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

2 Sorumlu Yazar: Ogretmen, MEB Ozel Kurum, Istanbul, Tiirkiye, ilydeker@gmail.com, ORCID:
0000-0001-8549-1256

3 Dog. Dr., Marmara Universitesi, Tlahiyat Fakiiltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Boliimii, Istanbul,
Tiirkiye, ayhanoz37@hotmail.com, ORCID: 0000-0003-4597-1970
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Anahtar Kelimeler

Din Egitimi, Yaygin Din Egitimi, Diyanet Isleri Bagkanlig1, Diyanet Genglik
Merkezleri, Genglik

A New Aktor Non-Formal Religious Education: Religious Affairs
Youth Centers (Example Of Istanbul Province)

Abstract

The Presidency of Religious Affairs carries out its officially mandated task of
widespread religious education through various institutions. In this context, the Diyanet
Youth Centers emerge as a new institutional actor in activities aimed at young people.
These centers have been established in various provinces and districts of Turkey since
2018. The aim of the Religious Affairs Youth Centers is for young people to spend
their time with religious, social, cultural and artistic activities and to strengthen their
relationships with their peers. This study aims to determine the satisfaction levels and
expectations of young people benefiting from the activities at Diyanet Youth Centers in
Istanbul. The sample of the study consists of a total of 155 individuals participating in
activities in 12 different centers. In the data collection process, a survey and observation
form developed by the researcher were used. In addition to the demographic information
of the participants such as gender, age, and educational status, the survey also includes
questions aimed at determining the satisfaction and expectation levels regarding the
activities of the Religious Affairs Youth Centers. In the analysis process, frequency and
percentage distributions of demographic information and data regarding satisfaction
obtained from the Religious Affairs Youth Centers were presented and these findings
were evaluated under subheadings. The satisfaction levels of the participants with
the services were compared and analyzed according to variables such as gender, age,
and the Religious Affairs Youth Center where the service was received. The findings
obtained as a result of the research indicate that approximately 87% of the participants
were satisfied with the Religious Affairs Youth Centers in general, 80% with religious
education and activities, and 60% with social and sports activities supporting religious
education.

Keywords

Religious Education, Non-Formal Religious Education, Presidency of Religious
Affairs, Religious Affairs Youth Centers, Youth
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Giris

Pratige bakan yoniiyle bireylerde dini davranig gelistirme faaliyeti olarak tarif
edilebilecek olan din egitimi*, dogumla, hatta dogum oncesiyle baslayip hayat
boyu devam eden ve farkli aktorlerin katkisiyla sekillenen uzun bir siirece karsilik
gelmektedir. Bu anlamda bebek, ¢ocuk, geng, yetiskin ya da yasli olma durumu
fark etmeksizin herkes bu egitimin potansiyel muhataplaridir. Bu kisilere yonelik
yiiriitillecek din egitimi siireglerinde aile, ¢gevre ve kurumsal yapilar 6nemli birer aktor
olarak rol oynamaktadir. Aile ve ¢evrede daha ¢ok plansiz olarak yiiriitiilen din egitimi,
kurumlar eliyle daha planli ve sistemli bir faaliyete doniismektedir. Tiirkiye’de din
egitimi denildiginde akla gelen iki kurum Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve Diyanet
Isleri Bagkanlhigi (DIiB)’dir. MEB, din egitiminin &rgiin ayagini organize ederken
DIB ise yaygim din egitimi kapsamindaki faaliyetleri planlamakta ve yiiriitmektedir.
Kanun, DiB’e halki din konusunda aydinlatmak seklinde bir gérev yiiklemektedir.’
Bu kapsamda DIB, 4-6 yas grubundan yetiskinlere kadar ¢ok genis bir yelpazede din
egitimi vererek bu alanda énemli bir kamu hizmeti ifa etmektedir. Son donemde DIB’in
agirlik verdigi gruplardan birinin de gengler oldugu goriilmektedir. Genglere yonelik
faaliyetler DIB hizmet birimleri arasinda yer alan “Din Hizmetleri Genel Miidiirligii”
tarafindan yiriitilmektedir. Teskilat kanunda “Aile, kadin, genglik ve toplumun diger
kesimlerine yonelik dini konularda aydinlatma ve rehberlik yapmak” ve “Ihtiyac
duyulan yerlerde okuma salonu, aile ve dini rehberlik merkezi, genglik ¢alismalari
merkezi ve benzeri yerler agmak ve bunlarla ilgili isleri ytirtitmek” bu birimin gorevleri
olarak ifade edilmektedir.®

Genglik kavrami ergenligi de icine alan 12-25 arast donem ig¢in kullanilan bir
kavramdir.” Bu donem bireylerin sahsi hayati kadar toplumlarin gelecegi icinde
de kritiktir. Zira bugilin geng¢ olarak karsimiza ¢ikan bireyler gelecegin yetiskinleri
olarak topluma yon vereceklerdir. Genglerin gelecekte kendilerinden beklenen gorevi
iistlenebilmeleri ise egitim sayesinde miimkiindiir. Bu manada genglerin gelecege
hazirlanmasi egitim alaninda politika yapicilar i¢in dnemli bir gérevdir. Gengler sahip
olduklart dinamizme karsilik tecriibe ve birikim anlaminda destege ve yonlendirmeye
mubhtagtir. Gliniimiizde yasanan hizli degisim, popiiler kiltiiriin etkisi, 6zgiirlikle
iligkili tartismalar, rol model eksikligi, anormal davranislarini siradanlagsmasi gibi
durumlar genglere yonelik egitimlerin dnemini daha da arttirmistir. Bunlarin yaninda
dini algilama ve yasayista gozlenen degisimler genglerin din egitimi anlaminda da
desteklenmesini gerekli kilmaktadir. Alanda yapilan ¢alismalar bugiin genglerin biiyiik
bir kisminin kendilerini dini kurumlarla iliskilendirmediklerini; buna mukabil dini ve
manevi bir arayis i¢inde olduklarini gdstermektedir.® Bu arayis biligsel gereksinimler

4 Muhammet Sevki Aydin, Din Egitimi Bilimi (Kayseri: Kimlik Yayinlari, 2021), 81.

5 Diyanet Isleri Baskanlig1 Kurulus ve Gérevleri Hakkinda Kanun (Diyanet Isleri Baskanligi Kurulus
ve Gorevleri Hakkinda Kanun), 633 (1965), md. 1.

6  bk. Diyanet Isleri Baskanligi Kurulus ve Gorevleri Hakkinda Kanun, md. 7.

7 Mustafa Koylii - Cemil Orug, Genglik Donemi Din Egitimi (Ankara: Nobel, 2023), 9.

8  Koyli - Orug, Genglik Dénemi Din Egitimi, 2023), X-XV.
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kadar duyussal ihtiyaglar1 da ihtiva etmektedir. Bireylerin kimlik ve kisiliginin
gelisiminde dnemli yeri olan inang ve degerlerin genglerle bulusturulmasi bu dénemde
verilecek egitimlerin ana temalarindan birini olusturmaktadir.’

Tirkiye’de genglerin gelisimi ve topluma katilimi igin cesitli politikalar ve
projeler uygulanmakta, bu baglamda birgok kurum ve kurulus cesitli inisiyatifler
gelistirmektedir. Bunlardan biri de Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan agilan “Diyanet
Genglik Merkezleri” (DGM)’dir. Bu merkezler, genglerin dini, sosyal ve kiiltiirel
gelisimlerini desteklemek amaciyla tasarlanmis olup burada sunulan faaliyetlerle
genclerin kisisel ve dini gelisimlerine katki sunmak hedeflenmektedir. Bu merkezlerde
diizenlenen etkinlikler, genglerin bir araya gelerek fikir aligverisinde bulunmalarina,
sosyal becerilerini gelistirmelerine ve toplumsal sorumluluk bilincini kazanmalarina
hizmet etmektedir. Ayrica, bu merkezlerde sunulan dini egitimler, genglerin dini daha iyi
anlamalarina ve hayatlarina daha dogru bir sekilde aktarmalarina yardimer olmaktadir.

Diyanet Isleri Baskanhigi (DIB), toplumu gelecege tasiyacak niteliklere sahip
bir genclik yetistirmeyi amaglamakta ve bu amagla cesitli egitim faaliyetleri
gergeklestirmektedir.' 2011 yilindaki ilk hizmet raporunda genglik, dezavantajli grup
olarak ele alinmis ve sosyal hizmetler kapsaminda {i¢ seminer diizenlenmistir."! 2012°de
II. Cami Gorevlileri Calistayinda genglere yonelik faaliyetlerin gerekliligi vurgulanmis,
cami merkezli genglik ¢alismalart 6nerilmistir.!> Bu diizenlemelerin 2013 yilinda da
kararlikla siirdiiriilmesi, genglerin camiyi tanimalar1 ve cemaate katilimlarini arttirmaya
yonelik cami merkezli aktivitelerin yapilmasi gerektigi ifade edilmistir.'® 2014’te
Camiler ve Din Gorevlileri Haftasi’nin temast “Cami ve Genglik” olarak belirlenmis,
genclerin cami ile iliskilerini gliglendirmek icin ¢esitli STK larla istisareler yapilmistir.
Buralarda, cami merkezli aktivitelerin artirilmasi, genglik kuliipleri ve 6grenci evleri
gibi ¢alismalar 6nerilmistir. Calistaylarda, genglerin zihniyet ve degerler diinyasina dair
konulara da yer verilmistir.'*

2015 yilinda DIB, genclik ¢aligmalara ayri bir baslik agarak, Genglik ve Spor
Bakanlig ile imzaladig is birligi ile genglerin sosyal, kiiltiirel ve sportif geligimlerine
katkida bulunmay: hedeflemistir. 2015 yil1 boyunca ¢esitli kamplar diizenlenmis ve
genglere yonelik etkinlikler gergeklestirilmistir.’ 2016°da genglige yonelik ¢alismalar,

9  Yiiksel, Zeynep. “Genglerin Dindarlik Algilarinin Olusmasinda ve Din Egitiminde Duyussal
Diizey”. Genglik ve Din. ed. Banu Giirer. 25-43. Istanbul: Kriter, 2022.

10 Diyanet Isleri Baskanhg Genglik Calismalari Yonergesi (DIBGENCCYN), Diyanet isleri
Bagkanligi (2018), md.5.

11 Seminer konulari: Genglik Cag1 ve Genglerle Tletisim, Yetistirme Yurdu Genglerinin Din Egitimi
Problemleri, Genglik Dénemi Dini Krizleri ve Din Egitimi. Diyanet Isleri Bagkanlig1 Din Hizmetleri
Genel Miidiirliigii (DIBDHGM), Din Hizmetleri Raporu 2011 (Ankara: Diyanet Isleri Baskanlig,
2012), 99.

12 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2012 (Ankara: Diyanet Isleri Baskanligi, 2013), 94-96.

13 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2013 (Ankara: Diyanet Isleri Bagkanligi, 2014), 90.

14 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2014 (Ankara: Diyanet Isleri Baskanligi, 2015), 68-73.

15 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2015 (Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymn Matbaacilik,
2016), 154.
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“Ozel Gruplara Yonelik Manevi Destek ve Rehberlik Calismalari” bashgi altinda
degerlendirilmistir.'® 2017°de genglik koordinatorligii sistemi kurularak genglik
koordinatérliigiiniin sistemlestirilmesi adina dénemli bir adim atilmustir. Tlgili yilda
ilahiyat programlar1 ve Diyanet Okuma Salonlari (DOS) projesi baslatilmustir.'” 2018
itibariyle “Genglige Yonelik Hizmetler” Sosyal ve Kiiltiirel Igerikli Din Hizmetleri
Daire Baskanligi uhdesine verilmistir. Genglere yonelik projeler arasinda DGM 6ne
¢ikmaktadir. DGM projesinin temelini olusturdugu diisiiniilen 6rnek proje, Mezitli’deki
Mustafa Sahin Cami Imam-Hatibi tarafindan hazirlanan “Ge¢ Kalma Geng Kal”dir.'®
Bu proje ile genglerin cami merkezli din hizmetlerinden daha fazla yararlanmasi
hedeflenmistir. Genglik faaliyetlerinin diizenli yiiriitiilmesi icin “Diyanet Isleri
Bagkanligi Genglik Caligmalar1 Yonergesi” 2018’de yiiriirliige girmis; ancak DGM
0zelinde miistakil bir yonerge hazirlanmamaistir.

2019 yilinda gerceklestirilen faaliyetler incelendiginde, cami miistemilatindaki
DGM’ler ve DOS’larin gengler igin daha cazip hale getirilmeye ¢alisildig1 goriilmektedir.
Bu merkezlerde, Baskanligin imkanlar1 dogrultusunda goériisme odasi, egitim salonu,
¢ok amach spor salonu, kiitiiphane, mescit ve mutfak gibi alanlar olusturulmasi
planlanmig ve sorumlu personel atanmigtir. Sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklerin
artirilmasi hedeflenmistir. 2019 yili itibartyla 39 DGM ve 211 DOS olmak iizere toplam
250 merkezde genglere yonelik galismalar gergeklestirilmistir.!” Baskanligin 2018 yili
sonu hizmet raporunda belirttigi 2019 hedefleri arasinda tiim illerde DGM hizmetlerinin
uygulanmasi yer almaktadir.”* Bununla birlikte, ilgili yilin verilerine bakildiginda bu
hedefin gergeklestirilemedigi anlasilmaktadir.

2020 yilinda pandemi nedeniyle yurtlarda Ogrenci bulunmadigi i¢in manevi
danismanlik hizmetlerine biiyiik oranda ara verilmis olsa da KYK, TDV ve DGM
yurtlarinda toplam 992 &grenciye bu hizmetler sunulmustur.?! Y1l i¢cinde 254 DGM,
459 DOS ve 12 Geng Ofis agilmis; diizenlenen 108 kampa 4.642 geng¢ katilmistir.??
2019’daki faaliyetlere devam edilmis, toplamda ise 2.070.827 gence ulasilmistir.®
Pandemi stirecinde sosyal medya programlarina agirlik verilmis, 74.408 cevrimici
programla 5.988.398 kisiye hizmet sunulmustur.>* 2021 yili ise genglik ¢alismalarinin
sistemlestigi bir yil olarak degerlendirilmis, ¢esitli etkinliklere 4.171.385 gencg
katilmigtir.>® Ayrica, genglere yonelik ¢esitli projeler ve is birlikleri ger¢eklestirilmistir.

16 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2019 (Ankara: Diyanet sleri Baskanhigi, 2019), 161.

17 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2017 (Ankara: Diyanet isleri Baskanligi, 2019), 102.

18 DGM’lerin kurulusunun tarihi siirecine ve amaglarina dair resmi bir belgeye ulasilamamistir. Bu
yonde DIB’ten bilgi talep edilmis fakat bu konuda olumlu déniit alinamamustir. Biinyamin Albayrak
(ed.), Cami Gorevlilerinden Ornek Projeler (Izmir: Diyanet Isleri Baskanligi, 2020), 104.

19 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2019, 150.

20 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2018 (Ankara: Diyanet Isleri Bagkanligi, 2019), 171.

21 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2020 (Ankara: Diyanet Isleri Baskanligi, 2020), 170.

22 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2020, 171.

23 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2020, 172.

24 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2020, 181.

25 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2021 (Ankara: Diyanet Isleri Bagkanligi, 2022),169.
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2021 yilinda diizenlenen genglik seminerleri ve ¢alistaylar, genclerin gelisimi agisindan
bliyiik 6nem tasimaktadir. “Degerleriyle Yetisen Genglik” konulu 1072 seminere
47.440 geng katilmistir. “Kudiis ve Mescid-i Aksa” temali 323 cevrim i¢i seminer ise
54.228 kisiye ulasmustir. “Din Istismarryla Miicadelede Sahih Dini Bilginin Onemi”
tizerine 1.034 seminerde 53.565 geng yer almistir.?® “II. Genglik Calistay1” 09 Eyliil’de,
“Genglik Merkezleri Calistayr” 27 Eyliil’ de, “Degerler Calistay1” ise 29-30 Kasim
tarihlerinde yapilmistir.?’ Bu etkinlikler, genglerin toplumsal sorunlara duyarliliklarini
artirmay1 ve onlar1 bilinglendirmeyi hedeflemektedir. 2022 yilinda DIB genglik
caligmalar1 kapsaminda 129.258 faaliyet diizenlenmis ve bu kapsamda 6.307.688
gence hizmet verilmistir. Toplamda bu yil 446’s1t DGM, 588’1 DOS, 34’1 geng ofis
olmak {izere toplam 1.068 genclik hizmet mekanina ulasilmis ve 1.217 yerde manevi
danismanlik hizmeti sunulmustur. Ilgili yil icinde 337 kamp diizenlenmis, bunlara
toplamda 46.728 geng katilmigtir.® Bunlara ilaveten {i¢ ¢alistay gerceklestirilmis ve iki
yeni proje baslatilmustir: Tlki “Hem Calistyorum Hem Ogreniyorum Projesi” dir ve bu
projeyle 167.428 gence ulagilmistir. Digeri ise, “Ulu Cinarlar Projesi”dir.?

2022 yili istanbul genclik koordinatorliigiinde ise 67.780 faaliyet diizenlenmis ve
bunlardan 1.077.146 geng yararlanmistir. Bu y1l icerisinde DGM sayis1 58’e, DOS sayisi
50’ye ve Geng Ofis say1s1 25’e ve Diyanet 6grenci evi sayis1 64’e ulasmistir ° “Cevreme
Duyarliyim, Degerlerime Saygiliyim” projesi kapsaminda 1.890 katilimciya hizmet
verilmistir.*! 2023 y1li DIB Idare Faaliyet Raporu’na gore -kesin istatistikler olmamakla
birlikte- Tiirkiye genelinde Diyanet genglik koordinatorliikleri yaklasik 8 milyon gence
ulasan cesitli sosyal etkinlikler diizenlemistir. “Yazimda Kardeslik Var” ve “Genglige
Deger” projeleri kapsaminda 43.136 geng kamp programlarindan faydalanmistir. Diger
projelerle de toplamda 1.237.370 gence ulagilmistir.>* GSB is birligiyle, 12 yas ve tlizeri
500 6grenciye genglik kampi diizenlenmis, ayrica yurt disindan 3.077 6grenci “Degerler
Egitimi ve Erdemli Genglik” projesi kapsaminda misafir edilmistir.** DIB yillik toplam
genglik faaliyetlerinin sayis1 ve ilgili yil igerisinde agilis1 gergeklestirilen DGM sayis1
Tablo 1°de gosterilmistir.

26 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2021, 180.

27 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2021, 188-193.

28 Diyanet Isleri Baskanlig1 (DIB), 2022 Yili Idare Faaliyet Raporu (Ankara: Diyanet Isleri Baskanlig1,
2023), 131-133.

29 DIB, 2022 Yili Idare Faaliyet Raporu, 136.

30 Diyanet sleri Bagkanlig1 Istanbul Miiftiiliigii (DIBIM), Istanbul Diyanet Gen¢lik 2022 Yili Faaliyet
Raporu (Istanbul, 2022), 2-5. Istanbul Diyanet Genglik Koordinatdrliigiiniin teskilat yapisinda 24
Il Koordinatérliigii, 78 Tlge Genglik Koordinatorliigii ve 65 Manevi Danigman mevcuttur.

31 DIBIM, Istanbul Diyanet Genglik 2022 Yili Faaliyet Raporu, 8.

32 Diyanet Isleri Baskanlig1 (DIB), 2023 Yili Idare Faaliyet Raporu (Ankara: Diyanet Isleri Baskanlig,
2023), 41-42.

33 DIB, 2023 Y1l idare Faaliyet Raporu, 73.
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Tablo 1 DIB Genglik Faalivetlerinin ve DGM ’lerin Yillara Gére Verileri®*

Yil Toplam Genglik Faaliyet Sayist Toplam DGM Sayisi
2018 --- 51
2019 2.990 39
2020 101.113 254
2021 118.317 326
2022 129.258 446

DIB tarafindan yayinlanan bir belgede giincel DGM say1s1 500 olarak gegmektedir.’s
2019 yilindan itibaren genclik faaliyetleri sayisinda bir artis gézlemlenmektedir.
2019°daki diigik faaliyet sayisinin, pandemi doneminin etkisiyle oldugu
diisiiniilmektedir. 2020 yilinda etkinlik sayisinin 100 bini astigi goriinmektedir.
Yillar arasindaki faaliyet sayisinda artig orani; 2020 ile 2021 %17.01, 2021 ile 2022
%9,25°tir.

DiB’in 2011-2023 yillar1 arasindaki genglere yonelik caligmalar1 genel bir
degerlendirmeye alindiginda, “genglik” alaninin 2018 yilindan itibaren daha kapsamli
bir sekilde ele alindig1 goriilmektedir. Bu siiregte, “Genglik Koordinatorliigli” sistemi
gelistirilmis ve il ile ilgelerdeki genglere ulagsma cabalar1 artmistir. GSB, MEB ve TIF
gibi kurumlarla yapilan protokoller, genglik faaliyetlerinin ¢esitliligini artirmis ve bu
faaliyetlerin gerceklestirilmesi i¢in daha genis olanaklar saglamistir. DIB, genclik
faaliyetlerini daha etkin bir sekilde yiriitmek amaciyla okuma salonlari, genclik
merkezleri ve geng ofisleri gibi hizmet mekanlari agmaya baglamistir. Ozellikle
DGM’ler bu baglamda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu merkezler, genglere akranlariyla
vakit gegirebilecekleri ve ailelerinin giivenle gonderebilecegi bir ortam sunmaktadir.
Gengler, akranlariyla birlikte aktivitelere katilarak sosyallesmekte ve kisisel ile dini
gelisimlerine katki saglayacak egitimlerden yararlanabilmektedir.

Bu calisma, Istanbul’da bulunan DGM’deki faaliyetlere katilim gosteren bireylerin
memnuniyet diizeylerini ve beklentilerini incelemeyi hedeflemektedir. Arastirmanin
temel sorusu su sekilde olusturulmustur: Diyanet Geng¢lik Merkezlerindeki faaliyetlerden
istifade eden genclerin bu faaliyetlere dair memnuniyet ve beklenti durumu nedir?
Genglerin katildiklar1 dini egitimler, sosyal etkinlikler ve egitmenlerle olan iletigimleri
iizerine yapilan degerlendirmeler, bu merkezlerin iglevselligi hakkinda 6nemli bilgiler
sunmaktadir. Bu ¢aligmada ele alinan alt problemler sunlardir:

1. Katilimcilar DGM’de verilen dini egitimleri nasil degerlendirmektedir?

2. Katilmcilar DGM’de yiiriitiilen sosyal faaliyetleri nasil degerlendirmektedir?

34 2018 yilina ait toplam faaliyet sayisi belirtilmedigi i¢in tabloda yer verilmemistir. Ayn1 zamanda
2023 yilina ait toplam faaliyet sayisi ve net olarak toplam DGM sayisi belirtilmedigi igin
paylasiimamustir.

35 DIB, “Diyanet Genglik Merkezleri Listesi” (Erisim 15 Ocak 2025).
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3. DGM’deki ogreticilerin/egitmenlerin/personellerin iletisimi ve mesleki yeterliligi
katilimcilar tarafindan nasil degerlendirilmektedir?

4. DGM’de yiriitiilen faaliyetlerin katilimeilarin dini ve kisisel gelisimine katkist
nedir?

5. Katilimcilarin DGM’lerde gergeklestirilen faaliyetlere dair memnuniyet diizeyleri
cinsiyet, yas ve genglik merkezi gibi degiskenlere gore farklilagmakta midir?

Ilgili literatiir incelendiginde, Diyanet Genglik Merkezlerinin faaliyetlerinden
yararlanan kisilerin memnuniyet durumlarini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamastir.
Fakat Diyanet Isleri Baskanhigi’min yiiriittiigii degerler egitimi ile ilgili olarak
Gul’in (2023) “Diyanet Genglik Merkezlerinde Yiriitilen Degerler Egitimi
Calismalarinin Ogretmen, Ogrenci, Veli ve Diyanet Isleri Baskanligi Personeli
Goriisleri Cergevesinde Incelenmesi” adli makalesi bulunmaktadir. Bu ¢alismanin
amaci, Diyanet Genglik Merkezinde yiiriitiilen ve Milli Egitim Bakanligi, Diyanet
Isleri Baskanlig1, Genglik ve Spor Bakanlig1 arasinda imzalanan protokolle hayata
gegirilen “Cevreme Duyarliyim, Degerlerime Sahip Cikiyorum (CEDES) Projesi’nin
veli, grenci, dgretmen ve DIB personelinin goriisleri dogrultusunda incelenmesidir.
Bu aragtirma ile es zamanl yiiriitiilen ve elde edilen verileri destekleyen Gece’nin
(2024) “Diyanet Isleri Baskanlig1 Genglik Koordinatérliigii Calismalarinin Gérevli
Personel Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezi, DIB
Genglik Koordinatorliigii’'nde gorev yapan personelin genglere sundugu hizmetleri
degerlendirmektedir. Bu ¢alisma, genglik faaliyetlerinin mevcut durumundaki olumlu
yonlerini tespit edip varsa olumsuz yonlerin iyilestirilmesine yoOnelik Onerilerde
bulunmay1 amaglamaktadir.’’

Literatiirde, Genglik ve Spor Bakanligi (GSB) ile belediyelere bagl genglik
merkezlerinde genglerin beklenti ve memnuniyet diizeylerini inceleyen cesitli
caligmalar mevcuttur. Gediz’in (2012) yiiksek lisans tezi, Bati Akdeniz Bolgesi’ndeki
genclik merkezlerini analiz etmekte; Ozkan’m (2012) tezi ise aym bolgedeki genclerin
memnuniyetini ve beklentilerini arastirmaktadir. Karagdz’iin (2023) tezi, Kayseri
ilindeki GSB biinyesindeki genclik merkezlerini ele alirken; Demirci’nin (2019)
caligmasi, Kocaeli ve Sakarya illerindeki genglerin bu faaliyetlere dair memnuniyet
ve beklentilerini incelemektedir. Bu ¢aligmalar, yakin tarihlerde yapilmis olmalar
nedeniyle bu arastirmadan elde edilen verilerin karsilagtirilabilirligi agisindan énem
tagimaktadir. Yildiz’in (2019) doktora tezi ise iilke genelindeki c¢esitli belediyelere
ait genclik merkezlerindeki faaliyetlerden yararlanan katilimeilar incelemekte ve bu

36 Al Giil, “Diyanet Genglik Merkezlerinde Yiiriitillen Degerler Egitimi Caligmalarinm Ogretmen,
Ogrenci, Veli ve Diyanet Isleri Baskanlig1 Personeli Gériisleri Cergevesinde Incelenmesi”, Mevzu:
Sosyal Bilimler Dergisi, 10 (Eyliil 2023).

37 Senanur Gece, Diyanet Isleri Baskanhgi Genglik Koordinatorliigii Calismalarinin Gorevli Personel
Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi (Amasya: Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2024).
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yoniiyle diger ¢aligmalardan farklilik gostermektedir.® Mevcut literatiir, DGM’lerde
yiiriitiilen faaliyetlerin, bu faaliyetlerden yararlanan gengler goziiyle degerlendirilmesini
amaglayan bir calisma yapilmadiginin gostermektedir. Halbuki burada yiiriitiilen
faaliyetlerle iliskili genclerden doniit alinmasi ve planlama dncesinde onlarin talep ve
beklentilerinin tespit edilmesi buralardan beklenen amaglarin ger¢eklesmesi agisindan
¢ok onemlidir. Bu g¢aligma, ilgili merkezlerin hedef kitlesi olan genglerin buralarda
yiriitillen faaliyetlere yonelik memnuniyet ve taleplerini merkeze almasi yoniiyle
onceki caligmalardan ayrilmaktadir.

Yontem

Bu aragtirma, verilerin belirli bir popiilasyondan tek seferde toplanmasi esasina
dayanan kesitsel bir ¢aligmadir. Nicel yonteme dayanan bu arastirmada genel tarama
modelinden yararlanilmistir. Tarama modeli bir hedef kitlenin belirli olguya iliskin
performans, tutum, diisiince ve tutumlarin1 betimlemeye doniik ¢abayi ifade eder.”’
Genel tarama modeli ise evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin
timi ya da ondan alinacak bir 6rneklem iizerinde yapilan taramaya karsilik gelir.*°
Bu aragtirmada DGM’lerden yararlanan genglerin burada sunulan faaliyetlere yonelik
memnuniyet ve beklenti durumlar tespite ¢alisildigr igin bu model tercih edilmistir.
Arastirmanin evrenini 2023-2024 6gretim yilinda Istanbul’da DIB’e bagl olarak faaliyet
gosteren genclik merkezlerinin faaliyetlerinden yararlanan kisiler olusturmaktadir.*!
Arastirmanin 6rneklemi ise ilgili evrenden kiime 6rnekleme yontemiyle belirlenen 12
merkezde faaliyetlere katilan 155 katilimcidan olugmaktadir. Katilimcilarin genglik
merkezlerine gore dagilimi Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2 Katilim Saglanan Diyanet Genglik Merkezi

38 Silleyman Gediz, Kamu Hizmeti Olarak Rekreasyon Etkinlikleri Kapsaminda Genglik Hizmetleri
ve Spor Il Miidiirliikleri Bati Akdeniz Bélgesi Genglik Merkezleri Analizi (Antalya: Akdeniz
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2012); Mehmet Ozkan, Gen¢lik
Merkezlerinde Yapilan Faaliyetlere Katilan Bireylerin Memnuniyet Diizeylerinin Incelenmesi
(Burdur: Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2016); Ali
Karagoz, Genglik Merkezi Faaliyetlerine Katilan Bireylerin Beklenti ve Memnuniyet Diizeylerinin
Incelenmesi: Kayseri Ili Ornegi (Kayseri: Erciyes Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek
Lisans Tezi, 2023); Metin Yildiz, Belediyelere Ait Genglik Merkezlerinde Etkinliklere Katilan
Bireylerin Serbest Zaman Doyum Diizeyleri, Memnuniyet ve Beklenti Diizeylerinin Incelenmesi
(Elazig: Firat Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi, 2019); Ahmet Bilal Demirci,
Genglik ve Spor Bakanhigina Bagl Genglik Merkezi Hizmetlerinin Algisi: Kocaeli ve Sakarya
Ornegi (Kocaeli: Kocaeli Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2019).

39 Sener Biiyiikoztiirk, Deneysel Desenler: Ontest-Sontest, Kontrol Grubu, Desen ve Veri Analizi
(Ankara: Pegem Akademi, 2014), 2.

40 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi (Ankara: Nobel Yayincilik, 2012), 79.

41 Istanbul’da bu merkezlerden yararlanan toplam kisi say1si igin resmi mercilerden bilgi talep edilmis
ancak net say1 bilgisi alinamamustir.
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Diyanet Genglik Merkezleri Frekans (f) Oran (%)
Sariyer Miiftiiligii Diyanet Genglik Merkezi 37 24
Basaksehir Miiftiiliigii Diyanet Genglik Merkezi 33 21
Aynali Cesme Camii 20 13
Besir Aga Medresesi Diyanet Genglik Merkezi 19 12
Hasan Zeyneb Camii 14 9
Bagcilar Miiftiiliigti Diyanet Genglik Merkezi 10 6
Cihangir Cami ziyaret edildi 6 4
Haci1 Talip idris Kahraman Erkek Kur’an Kursu 6 4
Veysel Karani Camii Kur’an Kursu 5 3
Diger® 5 3
TOPLAM 155 100

Arastirmada veri toplamak igin anket tekniginden yararlanilmigtir. Elde edilen
bulgularin daha saglikli degerlendirilebilmesi i¢in ayrica gézlem yonteminden de istifade
edilmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan anket formu olusturulurken literatiir
taramasindan ve uzman goriisinden istifade edilmistir. Formun etik uygunlugu i¢in etik
kurul izni; uygulama igin ise DIB’den resmi izin almmustir.** Anket formu ¢evrimigi
form sekline doniistiirilmiis ve egitmenler {lizerinden katilimcilara ulastirilmistir.
Katilimcilar, anketleri doldurmadan once bilgilendirilmistir. Resit olanlardan
“Katimcer Bilgilendirme ve Onam Formu”, resit olmayanlardan ise velilerinden
“Veli Bilgilendirme ve Onam Formu” talep edilmistir. Calismada ayrica arastirmaci
tarafindan saha ziyaretleri gerceklestirilerek gézlem formu tizerinden veri toplanmistir.
DGM sorumlularindan merkezin agiligina dair belge ve tanitim brosiirii gibi destekleyici
dokiimanlar talep edilmis ve temin edilebilenler ¢alismada kullanilmistir.

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programi ile analiz edilmistir.
Oncelikle arastirmadan elde edilen verilerin betimsel istatistikleri cikartilmistir.
Elde edilen betimsel verilerin bagimsiz degiskenler agisindan anlamli farklilasma
durumlarimi tespit etmek icin maddelerin parametrik test kosullarini saglayip
saglamadigina bakilmistir. Bunun i¢in basiklik ve ¢arpiklik degerleri dikkate alinmis

42 Katilimeilarin az olmasi sebebiyle su ii¢ merkez “Diger” adiyla gruplandirilmistir: Umraniye
Miiftiliigii Prof. Dr. Necmettin Erbakan Diyanet Genglik Merkezi, Bilal Cebir Diyanet Genglik
Merkezi, Imam Safii Diyanet Genglik Merkezi.

43 TIstanbul 29 May1s Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’nun 19.12.2022 tarih ve
2022/13-1 say1li etik kurul karar1 ile Diyanet Isleri Baskanligi Din Hizmetleri Genel Miidiirliigii niin
30.01.2023 tarih ve 3370241 say1l1 yazisi.

63



TALIM: JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

ve +-2 araliginda deger alan degiskenlerin parametrik test kosullarini sagladig1 kabul
edilmistir.* Tablo 3’te gosterilen 2, 3, 6, 8, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 25, 26, 27, 31 nolu
maddelerinin parametrik test kosullarimi saglamadigi belirlenmistir. Bu nedenle, bu
maddelerle iligkili iki alt gruplu degiskenlerin farklilik analizinde non-parametrik
testlerden Mann-Whitney U; ii¢ ve daha fazla alt gruplu degiskenlerde ise Kruskal
Wallis testi kullanilmistir. Parametrik test kosullarini saglayanlarda ise iki alt gruplu
degiskenlerde Independent Samples t Testi; ii¢ ve daha fazla degiskenlerde ise One Way
Anova testi uygulanmistir. Farkin kaynagimi tespit etmek i¢in Anova testinde Tukey
HSD testinden faydalanilmistir.

Tablo 3 Maddelerin Parametrik Test Kosullar:

i it e | oy
1 Egitimlerin Sayist -1,055 ,936 Parametrik
2 Konularm [lgi Cekiciligi -1,322 2,011 Non-Parametrik
3 Icerige Dair Ogretim Siirecleri -1,429 2,798 | Non-Parametrik
4 Teorik Boyutu -1,154 1,252 Parametrik
5 Pratik Boyutu -1,113 1,131 Parametrik
6 Igerigin Zenginligi -1,354 2,359 | Non-Parametrik
7 Materyal Cesitliligi -,936 379 Parametrik
8 Sinif Ortaminin Egitime Uygunlugu -1,862 3,949 | Non-Parametrik

Atdlyelerin Sayis1 (Mutfak Atolyesi, Sa-

9 nat Atblyesi vs.) -,699 -451 Parametrik
10 Atdlyelerin Niteligi -,946 ,465 Parametrik
11 Kitap Okuma Gruplarmin Sayisi -,563 -,459 Parametrik
12 Kitap Okuma Gruplarmin Niteligi -, 703 -,240 Parametrik
13 Sanatsal ve Kiiltiirel Faaliyetlerin Sayist -, 729 -,258 Parametrik
14 lSigtilatsal ve Kiiltiirel Faaliyetlerin Nite- 885 063 Parametrik
15 Sportif Faaliyetlerin Sayist -271 -1,070 Parametrik
16 Sportif Faaliyetlerin Niteligi -,395 -,966 Parametrik
17 Binanin Fiziksel Kosullart -1,400 1,628 Parametrik

44  Darren George - Paul Mallery, SPSS for Windows Step by Step: A Simple Guide and Reference 17.0
Update (Bpston: Pearson, 2010).
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Madde Carpikhk | Basikhk | Parametrik/
No Maddeler Degeri Degeri | Non-Parametrik
18 Ulasim -1,994 5,917 | Non-Parametrik
19 Ogretici/Egitmen Sayist -1,624 3,118 | Non-Parametrik
20 | Ogretici/Egitmenlerin Genglerle Iletisimi | -2,241 5,764 | Non-Parametrik
21 Ogretici/Egitmenlerin Mesleki Yeterliligi | -2,081 5,733 | Non-Parametrik
” Diyanet Genglik Merkezini tan}mls ol- 2335 6462 | Non-Parametrik
mak hayatima olumlu katki sagladi.

23 Diyanet jSng:hk 1'\/I.erk'ezm1.n. bir pargast -2,472 7,294 | Non-Parametrik
olmak beni daha iyi hissettiriyor.

o Dini bilgilerimdeki eksiklikleri gider- 2,048 4,170 Parametrik
meme yardimci oldu.

25 Dini egitimlerle dini daha kolay 6gren- 2,033 4213 | Non-Parametrik
meme ve anlamama yardimet oldu.

2% Diyanet Gerig.:l}k Merkezinde olmaktan 2713 6935 | Non-Parametrik
memnun degilim.

o7 | Hayatimda dinimize daha ok yerver- | 4 o311 4 110 | Non-Parametrik
meye tesvik etti.

78 116}1511‘11 becerilerimin gelismesine katki 1381 1,637 Parametrik
sagladi.

29 Ez?a sosyal bir birey olmama katki sag- 1462 1915 Parametrik
Uyku, ders, yemek gibi disinda kalan

30 serbest zamanlarimi daha verimli planla- -1,265 1,000 Parametrik
mama olumlu katki sagladi.

31 Dlyanet Gengllk Merkezini genglere tav- 3365 11.944 | Non-Parametrik
siye ederim.

Bulgular ve Tartisma

Arastirmaya katilan 155 katilimcinin %66’simmin kadin, %34 linlin erkek oldugu
belirlenmistir. Katilimcilarin yas dagilimi su sekildedir: %81 7-10 yas, %28’i
11-14 yas, %23’ 15-18 yas ve %41°’i 19 yas ve lstiindedir. Arastirmaya katilan
en geng birey 8 yasinda, en yagh birey ise 30 yasindadir. Bu durum, farkli yas
gruplarinin  DGM’lerden faydalandigini  gostermektedir. Orneklem igerisindeki
DGM’ler, gergeklestirdikleri etkinliklerin yas gruplarina hitap etmesi agisindan
degerlendirildiginde, genellikle dort farkli yas grubundan bir veya iki gruba yonelik
faaliyetlere daha fazla odaklandig1 gézlemlenmistir. Bu nedenle, tiim yas gruplarina
yonelik etkinlik diizenleyen bir DGM’nin olmadig1 dikkat ¢ekmektedir. Ornegin,
Basaksehir Miiftiiliigii DGM; lise, tiniversite 6grencileri ve mezun geng kizlara yonelik
faaliyetler gerceklestirmektedir. Besir Aga Medresesi DGM ise lise diizeyindeki
erkek Ogrencilerle tiniversite diizeyindeki kiz &grencilere odaklanmaktadir. Aynali
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Cesme Camii DGM; ortaokul, lise ve iiniversite dgrencilerine hizmet vermektedir.
Bu verilerden hareketle DGM’lerde yas ve hizmet standartlar1 belirlenmesi ve bu
standartlarin uygulanabilmesi i¢in gerekli olanaklar saglanmasi gerektigi sdylenebilir.
GSB ve belediyelere bagli genglik merkezlerinde de bu konuda bir standart
uygulanmadigi gozlemlenmektedir. Gediz (2012)’in arastirmasina gore 7-26 yas,
Ozkan (2016)’1n calismasina gore 14-25 yas ve iizeri, Karagdz (2023)’iin galigmasinda
18 yas alt1-22 yas ve tizeri, Y1ldiz (2019)’1n arastirmasina gore 11-35 yas ve Demirci
(2019)’nin calismasina gore 15-26 yas araligindaki bireylerin bu hizmetlerden
yararlandig1 goriilmektedir.** Ayrica, Bagkanliga ait belgeler incelendiginde DGM’nin
hangi yas grubuna hitap ettigi konusunda bilgi bulunmamaktadir. Bu nedenle ilkokul
cagindaki ¢ocuklar da bu faaliyetlerden yararlanabilmektedir. DIB mevzuati iginde
“gen¢lik” kavraminin sinirlarini net bir sekilde belirlemelidir.

Katilimcilarin = 6grenim  durumuna bakildiginda {iniversite &grencileri ve
mezunlarinin  katilim oranmin (%41) oldukca yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Bu katilmcilarin %88’1 aktif Ogrenci, %12’si ise mezun durumundadir. Bu
bilgi, DGM’lerin sundugu hizmetlerden yararlanmak i¢in &grenci olma sartinin
bulunmadigimi ortaya koymaktadir. Katilimcilarin %27’si, dort yillik lisans orgiin
egitimde dgrenim goren bireylerdir. Ikinci sirada %25 ile ortaokul, iigiincii sirada ise
%22 ile Anadolu imam-Hatip lisesi grubu yer almaktadir. Genel bir degerlendirme
yapildiginda, katilimcilarin %40°1 lisans ve lisansiistii, %36°s1 ortaokul, %24°i ise
lise diizeyindeki 6grencilerden olusmaktadir.

Katilimcilara DGM’ye katilim nedenleriyle ilgili soru yoneltilmis ve en fazla
3 yanit vermeleri istenmistir. Elde edilen verilere gore katilimcilarin katilim
nedenleri su sekildedir: Birinci sirada %65 ile “Sosyallesmek ve yeni arkadaslar
edinmek.”, ikinci sirada %61 ile “Dini bilgilerimdeki eksikligi gidermek.” ve ti¢lincii
sirada %43 ile “Manevi olarak hissettigim boslugu doldurmak.” bulunmaktadir.
Katilimcilarin sosyallesme siireglerinin ve dini bilgi eksikliklerini gidermeye
yonelik motivasyonlarinin DGM’deki etkinliklere katilimlarinda 6nemli bir rol
oynadig1 goriilmektedir. Ayrica “Dini bilgilerimdeki eksikligi gidermek.” ve “Manevi
anlamda hissettigim boslugu doldurmak.” segenekleri birlikte degerlendirildiginde,
katilimcilarin yaklasik {igte ikisinin dini icerikli nedenlerle etkinliklere katildiklari
anlasilmaktadir. “Diger” segenegi altinda verilen yanitlar arasinda “Gtivenilir.” ve
“Arkadaslarimla daha ¢ok vakit gegirmek i¢in, malum Sariyer’de gidilecek pek yer
yok” ifadeleri, katilimcilarin huzur bulabilecekleri mekan arayist icinde olduklarini
da gostermektedir. DGM 'nin katilimcilara sagladigi en 6nemli katkilar soruldugunda,
%28 ile cogunlugun “Dini bilgilerimdeki eksiklik giderildi” se¢enegini tercih ettigi
goriilmiistiir. Ikinci sirada ise %23 ile “Sosyallesmemi ve yeni arkadaslar edinmemi
sagladi” ile “Manevi anlamda hissettigim boslugu doldurmamda katki sagladi”
yanitlar1 yer almaktadir. Ik {ic madde kendi icinde siralamaya tabi tutulmadan

45  Gediz, Bati Akdeniz Bolgesi Genglik Merkezleri Analizi, 92; Ozkan, Genglik Merkezlerindeki
Memnuniyet Diizeylerinin Incelenmesi, 22; Karagdz, Kayseri Genglik Merkezi, 59; Yildiz,
Belediyelere Ait Genglik Merkezleri, 80; Demirci, Genglik Merkezi Hizmetlerinin Algisi, 71.
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genel bir degerlendirme yapildiginda, katilimcilarin DGM’ye katilma nedenleri ile
DGM’nin sagladigi en 6nemli katkilarin biiyiik oranda ortiistiigii sdylenebilir. Bununla
birlikte katilimcilarin en biiyiik beklentisi sosyallesmekken, DGM’nin katilimcilara
en belirgin katkist dini bilgiler alaninda olmaktadir. Bu durum, beklentiler ile
mevcut katki durumu arasinda oncelik itibariyle bir fark oldugunu da gosteriyor.
flgili arastirmalara bakildiginda, Gediz’in (2012) bulgularina gére katilimcilarin
ilgili merkeze katilma nedenleri sirastyla; %53,1 ile “Yeni arkadaslar edinmek ve
arkadaslarimla daha ¢ok vakit gecirmek i¢in”, %48,6 ile “Kurslara katilmak” ve %44,9
ile “Gezilere ve kamplara katilmak i¢in” seklinde siralanmaktadir.*® Demirci (2019)
ise yaptig1 calismada biraz farkli sonuglar elde etmistir. Katilimcilarin merkezlere
katilma nedenleri; %32,1 ile “Kurslara katilmak”, %28,9 ile “Gezilere ve kamplara
katilmak™ ve %14,6 ile “Yeni arkadaslar edinmek” olarak siralanmaktadir.’’” Bu
sonugclar, ortak gerekcenin genclerin yeni arkadaslar edinerek sosyallesme ihtiyacini
karsilama oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilanlarin %41°1 aileleri ve yakin gevreleri, %341 ise arkadaslari
sayesinde DGM ile ilk tanigmalarini gerceklestirdiklerini ifade etmistir. Toplamda
katilimeilarin %75’inin {izerinde g¢evrenin etkisi gézlemlenmektedir. Faaliyetlerle
iligkili siireglerin takibi %55 oraninda sosyal medya ve %22 oraninda arkadaglar
araciligiyla gergeklesmektedir. Bu veriler dogrultusunda, yakin ¢evrenin ve
akran etkilesiminin DGM faaliyetlerinin duyurulmasinda 6nemli bir rol oynadig:
sOylenebilir. Gediz’in (2012) bulgularina gore katilimeilarin %57,9’u arkadaslarinin
yonlendirmesiyle genglik merkeziyle tamistigini belirtmistir. Ikinci sirada %17,8
orantyla katilimcilar, basin (TV, gazete, dergi vb.) araciligiyla genglik merkezinden
haberdar olduklarini ifade etmistir.*® Karag6z’in (2023) bulgularinda katilimeilarin
%43,9’uarkadaslarinin, %18,2’si ise aile ve yakin ¢evresinin yonlendirmesiyle genglik
merkezine ulagtiklarini belirtmistir.** Demirci’nin (2019) verilerine gore katilimeilarin
%30,7’si arkadaslarinin yonlendirmesiyle, %26,81 ise internet aracilifiyla genclik
merkezinden haberdar oldugunu ifade etmistir.® Bu sonuglar, genglikle ilgili
caligmalar yiiriiten merkezlerin taninirliginda aile, yakin ¢evre ve arkadaslarin 6nemli
bir yere sahip oldugunu gostermektedir. DGM 6zelinde degerlendirildiginde, ailenin
ve yakin ¢evrenin etkisinin daha belirgin oldugu, diger genclik merkezlerinde ise
arkadas ¢evresinin daha fazla 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir. Ayrica, DGM 6zelinde
ailenin ¢ocugunu DGM faaliyetlerine yonlendirmesi, ¢cocugun dini gelisiminde aile
faktoriinlin belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir. Burada dikkat ¢eken bir diger
nokta DGM’lerin sosyal medya hesaplarina bakildiginda bu hesaplarin ¢ogunun
pasif durumda olmasidir. Buralarda yiiriitiilen faaliyetlerden ilk haberdar olma, siireg
icerisinde bilgi akisini saglama noktasinda bu hesaplarin aktif kilinmasi ve sosyal
medya yonetiminin daha profesyonel bir sekilde gergeklestirilmesi katilimcilara

46  Gediz, Bati Akdeniz Bélgesi Genglik Merkezleri Analizi, 99.
47 Demirci, Geng¢lik Merkezi Hizmetlerinin Algisi, 74.

48 Gediz, Bati Akdeniz Bélgesi Genglik Merkezleri Analizi, 99.
49 Karagoz, Kayseri Genglik Merkezi, 64.

50 Demirci, Genglik Merkezi Hizmetlerinin Algist, 73-74.
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erisim noktasinda onemli katki sunacaktir. Anketin sonunda agik uclu bir soru ile
katilimcilara DGM’lerden beklentileri soruldugunda, yanit verenlerin %3’ linlin
“Sosyal medyada Diyanet Genglik Merkezi’nin daha iyi tanitiminin yapilmasini
diisiiniiyorum.” seklinde cevap vermis olmasi da bu eksiklige isaret etmektedir.
Gece’nin (2024) Diyanet Genglik Koordinatorleriyle yaptigi calismada personellere
“Bilisim teknolojileri alanindaki yetkinliginizi nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu
sorulmus, 24 kisiden 9°u “Yetkin”, 11’1 “Kismen Yetkin”, 4’1 “Yetkin Degil” seklinde
yanit vermistir.’! Bu bulgular, DGM’lerin sosyal medya hesaplarinda tanitim ve
duyurularini 6n plana ¢ikarmada ve sosyal medya yonetiminde yetersiz kalindigini ve
bu alanda iyilestirmelere ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

Arastirmada katilimcilardan DGM’ye dair genel goriislerini besli likert 6lgek
tizerinden paylasmalart istenmigstir. “Tamamen Katiliyorum” ve “Katiliyorum”
secenekleri birlikte ele alindiginda, yaklasik %87 oraninda bir memnuniyet oldugu
tespit edilmistir. Tablo 4’te goriildiigii tizere katilimeilarin %94t DGM’de bulunmanin
kendilerini iyi hissettirdigini ve DGM’yi genglere tavsiye ettiklerini; %93t DGM’yi
tanimanin hayatlarma olumlu bir etkisi oldugunu; %89’u DGM’nin dini egitimler
sayesinde dini bilgileri daha kolay 6grendiklerini; %88’1 ise DGM’nin dini bilgilerini
gelistirmeye ve hayatlarinda dine daha fazla yer vermeye tesvik ettigini ifade etmistir.
“Iletisgim becerilerimin gelismesine katk1 saglad1.” ifadesine katilanlarin oran1 ise %79
olarak tespit edilmistir. Giil{in (2023) aragtirmasina gore ise 6grencilerin %75’1 “Diyanet
Genglik Merkezleri’ni begendim.” ifadesine “Evet”, %11’1 “Hayir” ve %1°1 “Kismen”
yanitin1 vermistir. “Proje siiresince Diyanet Genglik Merkezi’'nde vakit gegirmek
mutlu etti.” ifadesine ise %88’i “Evet”, %20’si “Hayir” ve %0,2’si “Kismen” demistir.
“Genglik Merkezi’nde yapilan etkinliklerden memnunum.” ifadesine de %89’u “Evet”,
%6’s1 “Hayir” ve %2’si “Kismen” yanitin1 vermistir. Ayrica, dgrencilerin %87,6’s1 bos
zamanlarinda DGM’ye gitmek istediklerini belirtmistir. Bu arastirmada elde edilen
verilerin bahsi gegen arastirma sonuglartyla uyumlu oldugu; bu merkezlerden istifade
eden genglerin buradaki faaliyetlere yonelik memnuniyetinin genel anlamda yiiksek
oldugu soylenebilir.

51 Gece, Diyanet Isleri Baskanhgi Genglik Koordinatorligii Calismalarinin Degerlendirilmesi, 44-47.
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Tablo 4 DGM lerin Katilimcilara Sagladigi Katk

Diyanet Gengclik Merkezi’nden faydalanmanizin
hayatimiza hangi diizeyde katki sagladigim liitfen

degerlendiriniz.
= =
sE| E E = g
82| £ 2 = | g2
£ = - £ E = E
£5 | 3 ¥: g £
M 2 2
fFl% | f 1% | f|% | f|%|f]|%
Diyanet Genglik Merkezi'nin bir parcasi wlerlsclar!lalsz]az]a |

olmak beni daha iyi hissettiriyor.
Diyanet Genglik Merkezi’ni tanimis ol-
mak hayatima olumlu katki sagladi.
Dini bilgilerimdeki eksiklikleri gider-
meme yardimei oldu.

Dini egitimlerle dini daha kolay 6gren-
meme ve anlamama yardimct oldu.
Diyanet Genglik Merkezi'nde olmaktan
memnun degilim.

Hayatimda dine daha ¢ok yer vermeye

92168 (33|25 6|4 |1 |13 |2

86|64 (3224|107 | 2| 1]|5]| 4

78 |58 |42 |31 7|52 |2)|5|4

79158140 130|107 |2 |2]|4]3

tesvik etti.

Ilevtlslm becerilerimin gelismesine katki 67 laolm 3111713l s alals
sagladi.

Ezila sosyal bir birey olmama katki sag- 71ls2039020 171131 al 3| 4ls3

Uyku, ders, yemek gibi disinda kalan
serbest zamanlarimi daha verimli planla- | 62 | 46 | 46 | 34 | 13 | 10| 10| 7 | 4 | 3
mama olumlu katki sagladi.

Diyanet Genglik Merkezi’ni genglere
tavsiye ederim.

1518|119 (s |4 21|21

Maddelerin parametrik ve non-parameterik oluslart dikkat alinarak yapilan farklilik
analizlerinde sadece Anova Testi uygulanan bazi maddelerde gencglik merkezleri
bakimindan anlamli fark (p<0.05) tespit edilmistir (bk. Tablo 5). “Iletisim becerilerimin
gelisimine katki sagladi.” maddesinde yapilan Tukey HSD testi, farkliligin kaynaginin
Bagcilar Miiftiliigii DGM’nin oldugunu gostermektedir. Bu merkezin ortalamasi
(X=3,55) Aynali Cesme Camii DGM’den (X=4,82) daha diisiiktiir. “Daha sosyal bir
birey olmama katki sagladi.” maddesinde de anlamli farklilik gézlemlenmis ancak
yapilan Tukey HSD testinde farkliligin kaynagi tespit edilememistir. Ortalama degerlere
bakildiginda bu farkliligin kaynaginin “Diger DGM’ler” (X=5,00) ve “Haci Talip Idris
Kahraman Erkek Kur’an Kursu DGM” (X=3,33) oldugu degerlendirilebilir.
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Tablo 5 Genel Kanaat ve DGM ANOVA Testi Sonuclar

Madde Degisken| N X ss sd F p
(60) 3 3,00 0 9
) 14 3,92 | 1,2067
(&) 5 4,20 | 0,8367
“4) 32 390 | 12276 | 125

5)* 17 | 482 | 0393
(6)* 9 3,55 | 1,5092
@) 31 | 441 [ o07199 | 134

iletisim becerilerimin gelisme-
sine katki sagladi.

®) 5 4,40 | 0,5477
) 17 447 | 0,6243
a0 | 2 | 450 | 07071 2,66 | 0,01
Toplam | 135 4,20 | 1,0007
(0)) 3 333 | 05774 9
?2) 14 392 | 1,2067
A3) 5 4,00 1
“) 32 4,09 | 1,2011 125
L. ) 17 4,70 | 0,5879
Daha sosyal bir I31rey olmama ©) 9 3.56 1.5092 201 0,04
katki sagladi. ) 3 445 | 0.7229 134
®) 5 420 | 0,8367
) 17 4,52 | 0,5145

(10) 2 5,00 0
Toplam | 135 425 | 0,9904
(1) Haci Talip Idris Kahraman Erkek Kur’an Kursu DGM, (2) Hasan Zeyneb Camii DGM, (3)
Veysel Karani Camii Kur’an Kursu DGM, (4) Sariyer Miiftiiliigii DGM, (5) Aynali Cesme Ca-
mii DGM, (6) Bagcilar Miiftiiliigii DGM, (7) Baskasehir Miiftiiliigii DGM, (8) Cihangir Camii
DGM, (9) Besir Aga Medresesi DGM, (10) Diger

Arastirma verilerine gore, katilimcilarin yer aldigi etkinlikler arasinda “Sosyal
Faaliyetler” %35 ile en yiiksek orana sahipken, onu %25 ile “Kur’an-1 Kerim Egitimi”
ve %23 ile “Sohbetler” takip etmektedir (bk. Tablo 6). Goniillii katilimla gergeklestirilen
etkinliklerde Kur’an-1 Kerim egitimi ve sohbetlerin tercih edilmesi dikkat ¢ekmektedir.
Genglerin sohbet etme ihtiyact hissetmesi ve bu ihtiyact DGM’lerde gidermeye
calismasi 6nemli bir noktadir. Katilimecilarin DGM’den talep ettikleri kurs/faaliyet/
atolye cesitlerine dair aragtirmadan elde edilen bulgulari, %38 oranla “El Sanatlar
Atolyeleri” talebinin birinci sirada yer aldigini gostermektedir. Bu durum, katilimeilarin
%66’sin1n kadin olmasiyla iliskilendirilebilir. Tkinci sirada %28 ile “Sportif Egitimler/
Faaliyetler”, liclincii sirada ise %16 ile “Dil Egitimi Kurslar1” ve “Enstriiman Kurslar1”
yer almaktadir. Burada agirlikli katilim saglanan faaliyet tiirleriyle dncelikli talep edilen
faaliyetler arasinda bir farklilik oldugu goriilmektedir. Tlgili merkezlerde faaliyetler
planlanirken genglerin taleplerinin dikkate alinmasinin bu faaliyetlere yonelik katlim
ve memnuniyete olumlu etki edecegi sdylenebilir.
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Tablo 6 Katilimcilarin Katilim Sagladiklar: Faaliyet Tiirii

Katihm Saglanan Faaliyet Tiirii Frekans (f) | Oran (%)
Sosyal Faaliyetler (Piknik/Gezi/Kamp/Festival/Kahvalti Programr) 53 35
Kur’an-1 Kerim Egitimi 38 25
Sohbet (Dini/Manevi/Goniil Sohbetleri/Cay Sohbeti) 35 23
El Sanatlar1 (Ebru Sanaty/ Kaligrafy/Kagit/Boncuk El Isi/Kanavige/ 29 19
Ahsap Boyama/Makrome/Hat/Bez Bebek Yapimi)

Kisisel Gelisim 28 18
Sportif Faaliyetler (Futbol/Binicilik/Yiizme/Teakwando/Bowling) 25 16
Dini Etkinlikler (Iftar/itikaf/Cami Ziyaretleri) 21 14

Dini ilimler (Tefsir/Hadis/Akaid/Ilmihal/Siyer) 20 13
Okguluk 20 13

Kitap Tahlili 18 12

Yabanci Dil Egitimleri (Ingilizce/Arapga) 12 8

Sanatsal Etkinlikler (Miizikal/Koro/Siir/Sinema) 8 5

Mutfak Atolyeleri (Pastacilik/Waffle Atolyesi) 3 2

Katilimcilara DGM’de gerceklestirilen faaliyetlerin  ve egitimlerin  kisisel
gelisimlerine katkis1 olup olmadifi soruldugunda katilmcilarin %93’ “Evet”,
%7’nin ise “Hayir” cevabi verdigi goriilmektedir. “Evet” yanitin1 verenlerin kisisel
gelisimlerine ne tiir bir katki saglandigina dair yanitlar1 incelendiginde %22 oranla
“Iletisim becerim giiglendi.” yamitinin birinci sirada yer aldig1 goriilmektedir. %20
oranla “Kendimi daha iyi tanidim.” yamiti ikinci sirada, %17 oranla “Ozgiivenim
gelisti.” yanit1 ise iiglincii sirada yer almaktadir. Katilimcilara DGM’de gergeklestirilen
faaliyetlerin ve egitimlerin dini gelisimlerine katkisi olup olmadig1 soruldugunda ise
katilimeilarin %95’inin “Evet”, %5’inin ise “Hayir” cevabi verdigi goriilmektedir.
“Evet” yanitin1 verenlerin dini gelisimlerine ne tiir bir katki saglandigina dair verdikleri
yanitlar incelendiginde %26 oranla “Dini bilgimde artig oldu.” yanitinin birincisi sirada,
%25 oranla “Maneviyatimin arttigini hissettim.” yanitinin ikinci sirada ve %18 oranla
“Ibadetlerimi yapmaya daha gok 6zen gdsterdim.” Yanitinin ise iigiincii sirada yer
aldig1 goriilmektedir. DGM faaliyetlerinin katilimceilarin kisisel ve dini gelisimine katk1
saglama durumu ve katkisina iliskin veriler Tablo 7°de gosterilmistir.
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Tablo 7 DGM Faaliyetlerinin Katilimcilarin Kisisel ve Dini Gelisimine Katki Sag-
lama Durumu ve Katkaist

Frekans (f) | Oran (%)
Evet 145 93
DGM Faaliyetlerinin
Katihmecilari Kisisel
Gelisimine Katla Hayr 10 7
Saglama Durumu
TOPLAM 155 100
[letisim becerim gii¢lendi. 34 22
Kendimi daha iyi tanidim. 31 20
Ozgiivenim gelisti. 26 17
DGM Faaliyetlerinin Pozitif diigiinme aligkanligi kazandim. 18 12
Katihmailarin Kisisel | Hayatimda kendime bir hedef belirlemeyi s 10
Gelisimine Katkis1 ogrendim.
Kitap okuma aligkanlig1 kazandim. 10 6
Kendime daha ¢ok deger verdim. 8 5
TOPLAM 142 92
DGM Faaliyetlerinin Evet 148 95
Katihmcilarm Dini
Gelisimine Katki Hayr 7 3
Saglama Durumu TOPLAM 155 100
Dini bilgilerimde artig oldu. 39 26
Maneviyatimin arttigini hissettim. 38 25
Ibadetlerimi yapmaya daha ¢ok 6zen gos- 2% 13
DGM Faaliyetlerinin terdim.
Katihmeilarm Dini Daha duyarl bir insan olmaya basladim. 20 14
Gelisimine Katkisi Dini daha iyi anladim. 14 9
Dini daha ¢ok sevmeye bagladim. 10 7
Hepsi 1 1
TOPLAM 148 95

Katilimeilardan DGM’deki dini egitimlerin ve etkinliklerin yeterliligi konusundaki
goriisler de alinmistir. Genel olarak, her bir maddenin “Cok yeterli” veya “yeterli”
secenekleri birlikte degerlendirildiginde genel memnuniyet orami yaklasik %80
civarindadir. Katilimcilarin toplamda %85°1 konularm ilgi ¢ekiciligi oldugunu ve
ogretim siireglerini yeterli buldugunu belirtmistir. “Icerigin Zenginligi” konusunda
bu oran %84; “Teorik Boyut” ve “Pratik Boyut”ta %78; “Egitim Sayisi”nda %77 ve
“Materyal Cesitliligi’nde %70’tir. “Kismen yeterli” ve “yetersiz” secenekleri birlikte
degerlendirildiginde %13 ile en yetersiz goriilen alanin “Materyal Cesitliligi” oldugu
belirlenmis ve ilgili sonuglar Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8 Dini Icerikli Egitim ve Faaliyetlerin Yeterliligi

Diyanet Genglik Merkezinde gerceklestirilen dini icerikli
egitimler/faaliyetler yeterli mi?

= _ g 5
S| 7| 2] &8 |7

2
fl% | f | % | fl%|f|%]| f|%
Egitimlerin Sayist 37 (24 |83 | 53 | 17 |11 | 14| 9 4 3
Konularin flgi Cekiciligi 54 | 35 | 78 | 50 | 11 6 3 2
Icerige Dair Ogretim Siirecleri | 49 | 32 | 84 | 53 | 12| 8 | 6 | 4 | 4 | 3
Teorik Boyutu 41 | 26 | 79 | 52 | 19 | 12 | 10| 6 6 4
Pratik Boyutu 55135 |64 |43 |24 | 15| 7 4 5 3
Igerigin Zenginligi 56 | 36 | 74 | 48 | 16 | 10 | 5 3 4 3
Materyal Cesitliligi 43 | 28 | 66 | 42 | 26 | 17 | 12 | 8 8 5

Maddelerin parametrik ve non-parameterik oluslari dikkat alinarak yapilan farklilik
analizlerinde sadece Anova Testi sonucglart “Egitimlerin Sayis1” ve “Teorik Boyut”
maddelerine yonelik katilimcr kanaatinin gencglik merkezleri bakimindan anlamh
diizeyde (p<0.05) farklilastigin1 gostermektedir. “Egitimlerin Sayisi” maddesinde
yapilan Tukey HSD testi, farkliligin kaynagimin Bagcilar Miiftiiliigi DGM oldugunu
gostermektedir. Bu merkezin ortalamast (X=2,90); Aynali Cesme Camii DGM
(X=4,44), Bagaksehir Miftiligi DGM (X=4,12) ve “diger” DGM’lerin (X=4,60)
ortalamalarindan daha disiiktiir. “Teorik Boyut” maddesinde farkliligin kaynagi,
Sariyer Miiftiiliigi DGM’dir. Bu merkezin ortalamasi (X=3,49); Aynali Cesme Camii
DGM (X=4,40) ve Basaksehir Miftiliigii DGM’nin (X=4,27) ortalamasindan anlaml
derecede daha diisiiktiir. Yas degiskeni dikkate alinarak yapilan farklilik analizinde
ise “Teorik Boyut” maddesinde anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<0.05). Tukey
HSD testine gore farkliligin kaynagi, 7-10 yas grubudur. Bu yas grubunun ortalamasi
(X=3,08), 15-18 yas (X=4,08) ve 19 yas ve iistli (X=4,00) grubun ortalamasindan daha
diisiiktiir. [lgili test sonuglar1 Tablo 9 ve Tablo 10°da gdsterilmistir.
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Tablo 9 Dini Icerikli Egitim ve Faaliyetlerin Yeterlilisi ve DGM ANOVA Testi
Sonuglart

Madde Degisken N X sS sd F P
@ 6 3,66 0,516 9
) 14 4,00 0,784
3) 5 4,00 1,225
() 37 3,78 0,947 145
(5)* 20 4,40 0,754
Egitimlerin Sayis (6)* 10 2,90 1,37 345 | ,00
(7* 33 4,12 0,781 154
®) 6 3,33 0,817
&) 19 3,47 1,02
10)* 5 4,60 0,548
Toplam 155 3,87 0,965
(€)) 6 3,33 0,817 9
) 14 3,93 0,997
3) 5 3,60 1,342
@)* 37 3,49 1,304 145
5)* 20 4,40 0,503
Teorik Boyut (6) 10 3,40 1,174 3,05 |,00
(7* 33 427 0,574 154
®) 6 3,50 0,837
&) 19 3,95 0,78
(10) 5 4,60 0,548
Toplam 155 3,90 0,995
(1) Hac1 Talip Idris Kahraman Erkek Kur’an Kursu DGM, (2) Hasan Zeyneb Camii DGM, (3)
Veysel Karani Camii Kur’an Kursu DGM, (4) Sariyer Miiftiiligi DGM, (5) Aynali Cesme Ca-
mii DGM, (6) Bagcilar Miiftiiliigii DGM, (7) Baskasehir Miiftiiliigii DGM, (8) Cihangir Camii
DGM, (9) Besir Aga Medresesi DGM, (10) Diger
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Tablo 10 Dini Icerikli Egitim ve Faaliyetlerin Yeterliligi ve Yas ANOVA Testi
Sonuglart

Madde Degisken N X ss sd F p

7-10 Yas* 12 | 3,08 | 124011 3
11-14 Yas 44 | 3,82 | 1,04041
15-18 Yas* 36 | 4,08 | 0,99642
Teorik Boyut | 19 Yas ve Ustii* | 63 | 4,00 | 0,84242 151 3,58 0,01

Toplam 155 3,90 | 0,99462

154

Katilimcilara din egitimini destekleyici faaliyetlerin yeterliligi konusundaki goriisleri
de sorulmus ve sonuglar Tablo 11°de gosterilmistir. Bu tabloya gore “Sportif Faaliyetlerin
Sayist ve Niteligi” konusunda memnuniyetin daha disiik oldugu goriilmektedir.
Katilimeilarin %29°u sportif faaliyetlerin sayisini, %26°s1 ise niteligini “yetersiz”
olarak degerlendirmistir. Bu durum, sosyal ve sportif faaliyetlere yonelik beklentilerin
onceliklendirilmesi gerektigini gostermektedir. Sosyal ve sportif faaliyetlerde yapilacak
iyilestirmelerin katilimcilarin memnuniyetine olumlu yanstyacagi 6ngoriilmektedir. Bu
baglamda, 6zellikle DIB’in farkli kurumlarla imzaladig1 is birligi protokolleri yeniden
gbozden gegirilebilir. Bu baglamda DGM’lere maddi kaynak tahsisi konusunda da
gerekli adimlarin atilmasi 6nemlidir.

Tablo 11 Din Egitimini Destekleyici Faaliyetlerin Yeterliligi

Diyanet Genglik Merkezinde gerceklestirilen din
egitimini destekleyici faaliyetlerin yeterliligini de-

gerlendiriniz.
5 = | B |
& = N s 2
= | % e | g
[5) e
2

Atolyelerin Sayist
(Mutfak Atolyesi, Sanat Atolyesi vs.) 3412216341125 1161191121149
Atolyelerin Niteligi 39125170 45|26 |17 (12| 8 | 8 | 5

Kitap Okuma Gruplarmin Sayisi 23 | 15| 58|37 |41 |27 |16 | 10| 17 | 11
Kitap Okuma Gruplarmin Niteligi 301961 {39 (3624 (13| 8 | 15|10
Sanatsal ve Kiiltiirel Faaliyetlerin Sayis1 | 38 | 24 | 64 | 42 | 25|16 |20 [ 13| 8 | §
Sanatsal ve Kiiltiirel Faaliyetlerin Niteligi | 48 | 31 | 63 | 41 | 21 [ 13 | 17 | 11| 6 | 4
Sportif Faaliyetlerin Sayisi 32121139 |126|38 |24 |21 |13|25]16
Sportif Faaliyetlerin Niteligi 34 122143 |28 |37 |24 17|11 |24 15
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flgili maddelere yonelik kanaatin genglik merkezleri bakimindan farklilasma
durumunun tespiti i¢in yapilan Anova Testi baz1 maddelerde (“Atdlyelerin Niteligi”,
“Sportif Faaliyetlerin Sayis1”, “Sportif Faaliyetlerin Niteligi” ve “Sanatsal ve Kiiltiirel
Faaliyetlerin Sayis1”) anlamli bir farka (p<0.05) isaret etmektedir (bk. Tablo 12).
“Atolyelerin Niteligi” maddesinde yapilan Tukey HSD testi, farkliligin kaynaginin
Basaksehir Miiftiiliigi DGM oldugunu gostermektedir. Bu merkezin ortalamasi
(X=4,30), Haci Talip idris Kahraman Erkek Kur’an Kursu DGM (X=2,80) ve Hasan
Zeyneb Camii DGM’den (X=3,07) anlaml derecede yiiksektir. “Sportif Faaliyetlerin
Sayis1” maddesinde farkliligin kaynagi, Besir Aga Medresesi DGM’dir. Bu merkezin
ortalamast (X=2,00); Hac1 Talip idris Kahraman Erkek Kur’an Kursu DGM (X=4,00),
Hasan Zeyneb Camii DGM (X=3,71), Sartyer Miiftiiligi DGM (X=3,43) ve Aynali
Cesme Camii DGM’den (X=3,95) anlamli derecede disiiktiir. “Sportif Faaliyetlerin
Niteligi” maddesinde farkliligin kaynagi, Besir Aga Medresesi DGM’dir. Bu merkezin
ortalamasi (X=2,26); Hasan Zeyneb Camii DGM (X=3,71), Sariyer Miiftiliigi DGM
(X=3,49) ve Aynali Cesme Camii DGM’den (X= 4,10) anlamli derecede diisiiktiir.
“Sanatsal ve Kiiltiirel Faaliyetlerin Say1s1” maddesinde yapilan Tukey HSD testine gore
farklilig1 kaynag tespit edilememistir. Ortalama degerlere bakildiginda bu farkliligin
kaynaginin diger DGM’ler (X=4,60) ve Bagcilar Miiftiiliigh DGM (X=2,70) oldugu
degerlendirilebilir.
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Tablo 12 Din Egitimini Destekleyici Faaliyetlerin Yeterliligi ve DGM ANOVA Testi

Sonuglart
Madde Degisken N X S sd F p
(D* 6 2.83 1,169 9
Q)* 14 3,07 1207
R) 5 3,60 0,894
@) 37 3.60 L7 | 145
B) 20 3.00 1294
Atblyelerin Niteligi (©) 10 3.40 0.966 3,05 ,00
(D* 33 430 0,31 154
@) 6 3,83 1,169
) 19 3,00 0,567
(10) 5 4,60 0,548
Toplam 155 3,77 1,072
) 6 3,17 0,983 9
®) 14 357 1453
?) 5 3.40 0,894
@) 37 378 1205 | 145
o () 20 3,90 0,852
S;::ltlsaelﬂz;f;:‘m:l (6) 10 2.70 1,16 211 0,03
Y o (7 33 497 0,951 154
) 6 3,17 1,169
©) 19 342 1,17
(10) 5 4,60 0,548
Toplam 155 3,67 1,135
(D* 6 4,00 0,632 9
Q)" 14 371 1437
?) 5 3.40 1342
@)* 37 343 1281 | 145
. . . (5)* 20 3.95 1,191
Sportif SFa”::‘lyetle““ ) 10 2.70 1337 3,74| 00
Y (7 33 3,00 1275 | o,
@) 6 333 0,817
9)* 19 2,00 1,106
(10) 5 2.80 1,789
Toplam 155 321 1,352
0) 6 4,00 0,632 9
Q)* 14 371 1437
3) 5 3,60 1517
@)* 37 3,49 1261 | 145
. . . 3)* 20 4,10 1,119
Sp"mfNFi;’i'i'geﬂm“ ©) 10 2.70 1.494 329/ 00
) 33 3,06 1233 | |4,
) 6 3,50 0,837
9)* 19 2.26 1,147
(10) 5 2,80 1,789
Toplam 155 2,83 1,344

(1) Hac1 Talip Idris Kahraman Erkek Kur’an Kursu DGM, (2) Hasan Zeyneb Camii DGM, (3)
Veysel Karani Camii Kur’an Kursu DGM, (4) Sariyer Miiftiiligi DGM, (5) Aynali Cesme Ca-
mii DGM, (6) Bagcilar Miiftiiliigii DGM, (7) Baskasehir Miiftiiliigii DGM, (8) Cihangir Camii
DGM, (9) Besir Aga Medresesi DGM, (10) Diger
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Cinsiyet degiskeni dikkate alinarak yapilan Indepedent Samples t Testi “Sportif
Faaliyetlerin Sayis1” ve “Sportif Faaliyetlerin Niteligi” maddelerinde anlamli bir
farklilik (p<0.05) oldugunu goéstermistir (bk. Tablo 13). Verilere bakildiginda erkeklerin
ilgili maddelerde daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 13 Din Egitimini Destekleyici Faaliyetlerin Yeterliligi ve Cinsiyet
Independent Samples t Testi Sonuglart

Madde Degisken N X ss t Testi
t sd p

Kadin 102 29 | 1,31937
Sportif Faaliyetlerin Sayisi 434 | 113,75 ,00
Erkek 53 3,8 | 1,20984

Kadin 102 3,0 | 1,30843
Sportif Faaliyetlerin Niteligi 4,57 | 114,53 | ,00
Erkek 53 3,9 | 1,19049

Yas degiskeni dikkate alinarak yapilan farklilik analizinde “Atdlyelerin Niteligi”,
“Sportif Faaliyetlerin Sayisi” ve “Sportif Faaliyetlerin Niteligi” maddelerinde
anlamli bir farklilik (p<0.05) tespit edilmistir (bk. Tablo 14). “Atélyelerin Niteligi”
maddesinde yapilan Tukey HSD testi, farkliligin kaynagmin 15-18 yas grubu
oldugunu gostermektedir. Bu yas grubunun ortalamasi (X=4,17), 7-10 yas (X=3,17)
ve 11-14 yas (X=3,45) grubunun ortalamasindan anlamli derecede ytiksektir. “Sportif
Faaliyetlerin Sayis1” maddesinde farkliligin kaynagi, 19 yas ve iistii grubudur. Bu yas
grubunun ortalamasi (X=2,76), 15-18 yas (X=3,58) grubundan daha diisiiktiir. “Sportif
Faaliyetlerin Niteligi” maddesinde ise farkliligin kaynagi, 19 yas ve tistii grubudur. Bu
yas grubunun ortalamasi (X=2,86), 15-18 yas (X=3,72) grubundan daha diistiktiir.
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Tablo 14 Din Egitimini Destekleyici Faaliyetlerin Yeterliligi ve Yas ANOVA Testi
Sonuglart

Madde Degisken N X ss sd | F | p
7-10 Yas* 12 3,17 | 1,1934 | 3
11-14 Yas* 44 345 | 1,0881
Atélyelerin 15-18 Yas* 36 417 | 1,1588
Niteligi 19 Yas ve Ustii 63 3,89 | 0,8819 | 151 |4,75| ,00
Toplam 155 3,77 | 1,0724
154
7-10 Yas 12 3,75 | 09653 | 3
11-14 Yas 44 339 | 1,243
Sportif 15-18 Yas* 36 3,58 | 1,2734
Faaliyetlerin 19 Yas ve Ustii* 63 2,76 | 14223 | 151 [4,38 ,00
Sayisi
Toplam 155 3,21 1,3518
154
7-10 Yas 12 3,83 | 1,0299 | 3
11-14 Yas 44 343 | 12464
Sportif 15-18 Yas* 36 3,72 | 1,2331
Faaliyetlerin 19 Yas ve Ustii* 63 2,86 | 1,4126 | 151 |4,52| 00
Niteligi
Toplam 155 3,30 1,3444
154

Olgme aracinda ayrica katilimcilardan greticileri degerlendirmeleri istenmis ve
maddeler “cok yeterli” ve “yeterli” secenekleri birlikte degerlendirildiginde, “Ogretici/
Egitmenlerin Mesleki Yeterliligi’nde oran %94; “Ogretici/Egitmenlerin Genglerle
fletisimi”nde %93 ve “Ogretici/Egitmen Sayisi”nda %87 seklinde belirlenmistir.
Bu bulgu, Giil (2023) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin sonuglariyla da
ortiismektedir. S6z konusu arastirmada 6grencilerin, “Genglik Merkezi sorumlularindan
memnun kaldim” ifadesine %91’1 “Evet”, %2’si “Hayir” ve %8’1 “Kismen” yanit
vermisg; veliler ise “Genglik Merkezi personelinden memnunum” ifadesine %87’si
“Evet”, %12’si “Kismen” ve %2’si “Hayir” demistir.”> Ayrica, DGM’deki genglerle
olan iletisim konusunda Diyanet genclik koordinatorlerinin goriislerini inceleyen bir
calismada, koordinatorler genclerle kuracaklari iletisimin etkinligini artirmak igin
maddi kaynak gerektigine, donanimli personelin genglerle kurdugu birebir iligkilere ve
farkli diislincelere sahip daha fazla gence ulasabilmek i¢in okul merkezli ¢alismalar
yapilmalara agirlik verilmesi gerektigine isaret etmislerdir.”>® Bu ifadelerin, arastirma

52 Giil, “Diyanet Genglik Merkezlerinde Yiiriitiilen Degerler Egitimi Calismalarmin Incelenmesi”,
554-556.

53 Kiibra Kamer Ekici, “Diyanet Isleri Bagkanligi Tarafindan Uygulanan Genglige Deger Projesinin
Din Egitimi Kapsaminda Degerlendirilmesi”, Bartin Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Dergisi,
17 (Haziran 2022), 49.
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kapsaminda yapilan gézlemlerde DGM sorumlularindan elde edilen bilgilerle ortiistiigii
sOylenebilir. Zira kurumda ¢alisan personelin genglerle iletisim siireclerine 6nem verdigi
ve bu konuda yapilmasi gerekenler i¢in ¢6ziim arayisinda oldugu goriilmiistiir. Diger
genglik merkezlerini inceleyen caligmalara bakildiginda personelin veya egitmenlerin
genglerle iletisimi, Gediz’in (2012) ¢alismasinda %71,3 oranla yeterli veya ¢ok yeterli
bulunmus, Ozkan’in (2016) arastirmasinda %76 oraninda memnuniyet belirtilmis
ve Demirci’nin (2019) ¢alismasinda ise “cok iyi” olarak degerlendirilmistir.>* Farkli
kurumlar tarafindan genglere yonelik yiriitillen faaliyetlerle ilgili bu c¢alismalarin
verileriyle karsilastirildiginda, DGM’lere ve burada gorev yapan egitimciler ile
personele yonelik memnuniyetin daha yiiksek oldugu goériinmektedir. Katilimeilarin
DGM’deki dgretici/egitmenlere dair degerlendirmeleri Tablo 15’te gosterilmistir.

Tablo 15 DGM deki Ogretici/Egitmenlerin Yeterliligi

Diyanet Genglik Merkezi’ndeki 6gretici/egitmen-
leri degerlendiriniz.

= E | E <

ER S g 3

= | % e | g

-5) N

2

fFl1% | f 1% fl%]| f|%]|f|%
Ogretici/Egitmen Sayist 79150 |57 (37|12 8 | 4|3 |3 ]2
Ogretici/Egitmenlerin Genglerle letisimi | 110| 71 [ 34 [ 22| 7 | 4 | 3 | 2 | 1 | 1
Ogretici/Egitmenlerin Mesleki Yeterliligi [103] 66 |43 |28 | 6 | 4 | 2 | 1 | 1 | 1

Genglerle iletisim konusundaki bulgular genel olarak olumlu bir izlenim tasimakla
birlikte, saha ziyaretleri sirasinda elde edilen gozlemler, kurs ydneticilerinden
edinilen bilgiler ve dokiimanlarin analizi, DGM biinyesinde personel se¢imi ve
gorevlendirilmesine iligkin gelistirilmesi gereken bazi hususlar oldugunu géstermektedir.
Saha arastirmasinda DGM biinyesindeki personellerin bir kisminin gdrevini mecburi
olarak yaptigi, personeller arasindaki gorev dagiliminin nitelik ve yeterlilige gore
yapilmadigi, ekip igerisindeki is yikiintin adil bir sekilde dagitilmadigr gézlenmistir.
Gece’nin (2024) ¢alismasinda da bu noktaya dair verilerin yer almasi konunun tizerinde
durulmasini gerekli kilmaktadir. ilgili arastirmada “Bu gorev alanini isteyerek mi
sectiniz?” sorusu sorulmus, 24 katilicidan 17’si “Isteyerek”, 7’si “Zorunluluk” yanitini
vermistir.® “Gorev alanimniza yonelik tutumunuzu olumlu-olumsuz yonde etkileyen
hususlar nelerdir?” sorusunda 11 katilimci olumlu, 17 katilimci olumsuz hususlar

54 Gediz, Bati Akdeniz Bolgesi Genglik Merkezleri Analizi, 108; Ozkan, Genglik Merkezlerindeki
Memnuniyet Diizeylerinin Incelenmesi, 27.
55 Gece, Diyanet Isleri Baskanhigi Genglik Koordinatorliigii Calismalarinin Degerlendirilmesi, 50.

80



Eker, Oz / Yaygin Din Egitiminde Yeni Bir Aktor: Diyanet Genglik Merkezleri (istanbul 1li Ornegi)

tizerine degerlendirmede bulunmustur.’® Katilimcilardan olumlu degerlendirmede

bulunanlar genclerin yiiksek yasam enerjisi ve ulasilan genglerin akademik, sosyal ve
dini alanda kendilerini gelistirmis bireyler haline gelmelerini gozlemleme gibi etkenleri
vurgularken; olumsuz degerlendirmede bulunanlar ise kurum amirlerinin faaliyetlere
bilingsizce miiddahalede bulunmasi, prosediir ve evrak yogunlugu, is ylikiiniin adil bir
sekilde dagitilmamasi, birimden gerekli destegin alinamamasi ve genglerin faaliyetlere
olan ilgisizligi gibi hususlari dile getirmistir.’” Koordinatorliik biinyesindeki personelin
kendi aralarindaki iletisim ve is birligi konusunda ise katilimeilardan 11’1 yeterli, 13’0
ise yetersiz seklinde goriis bildirmistir.?

DGM personelinin ¢ogunlugu Baskanlik biinyesinde aslen Imam-Hatip ya da
Kur’an kursu 6greticisi olarak gorev yapmaktadir. Personeller asli gorevleriyle es
zamanl olarak genglik ¢aligmalarini yiiriitmeleri zaman ve enerji yonetiminde onlari
zorladig1 gézlemlenmistir. Bir diger sorun ise destek personelinin yetersizligidir. Saha
ziyaretlerinde lavabo temizligi, merkezi agma-kapama ve ikram servisi gibi konularda
sikintillar yasandig1 gozlemlenmistir. Ayrica insaat ve tadilat konularinda da yeterli
destegin saglanamadigi goriilmektedir. Bu ii¢ konu, 2021 y1linda gergeklestirilen Genglik
Merkezleri Calistay1’nda “Finansal Problemler” ve “DGM Donanim1” bagliklari altinda
tartisilmis; ancak somut bir ¢6ziim tiretilememistir.® Saha ziyaretinde elde edilen veriler
ile Gece’nin (2024) ¢alismasinda yer alan iki soruya verilen cevaplarin birbirini teyid
ettigi sdylenebilir. Bu kapsamda oncelikle “Kendi kurumunuzdan kaynaklanan sorunlar
var mi1, varsa nelerdir?” sorusu sorulmustur. Katilimcilarin tamami kendi kurumundan
kaynaklanan sorunlarin var oldugunu ifade etmis ve birden fazla sorunu dile getirmistir.
Katilimeilarin 19°u yeterli destegi géremedigi, 10’u personel sayisinin yetersizligi,
8’1 ¢aligma saatlerinin net olmamasi, 7’si personellerin 6zverili ¢alismamasi, 6’s1 asli
bir kadronun olmamasi, 5’1 siipervizoriin olmamasi, 4’ gen¢lik merkezi eksikligi ve
kurumsallasmanin tamamlanmamasi, 2’si faaliyet tanitimlarinin yetersizligini kurumdan
kaynaklanan sorunlar olarak ifade etmistir.% ikinci olarak, “Yapilan faaliyetleri daha etkili
hale getirmek i¢in kendi kurumunuzdan beklentileriniz nelerdir?” sorusu katilimcilara
yoneltilmistir. Katilimeilar bu soruya da birden fazla cevap vermistir. Katilimcilarin
10’u maddi imkanlarin arttirilmasi, 8’1 personel niteliklerinin arttirilmasi, 7’si kadro
sorunun ¢oOziilmesi, 6’s1 personel sayisinin arttiritlmasi, 5’1t genclik caligmalarina
destek olunmasi ve ekipteki personellerinin ayni 6zveri ile ¢alismasi, 3’{ faaliyetlerin
tanitiminin giiclendirilmesi, esnek mesai saatlerinin diizenlenmesi ve islerinden takdir
ve taltif gérme, 1’1 birim personellerinin belli araliklarla degistirilmesi ve faaliyetlerin
igeriginin zenginlestirilmesi seklinde beklentisini dile getirmistir.*!

56 Gece, Diyanet Isleri Baskanligi Genglik Koordinatorhigii Calismalarinin Degerlendirilmesi, 52

57 Gece, Diyanet Isleri Baskanligi Genglik Koordinatorliigii Calismalarinin Degerlendirilmesi, 53-55.
58 Gece, Diyanet Isleri Baskanligi Genglik Koordinatorliigii Calismalarimin Degerlendirilmesi, 65-66.
59 DIBDHGM, Din Hizmetleri Raporu 2021, 190-191.

60 Gece, Diyanet Isleri Baskanligi Genglik Koordinatorhigii Calismalarinin Degerlendirilmesi, 75.
61 Gece, Diyanet Isleri Baskanligi Genglik Koordinatorligii Calismalarinin Degerlendirilmesi, 101.
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Buraya kadar elde edilen bulgulara genel olarak degerlendirildiginde arastirma
sonuclari, katilimeilarm yaklagik olarak %87’sinin genel olarak DGM’den, %80’inin
dini igerikli egitim ve faaliyetlerden, %60’ min ise din egitimini destekleyici sosyal ve
sportif faaliyetlerden memnun oldugunu ortaya koymaktadir. Diger caligmalarda, genglik
merkezlerindeki faaliyetlere dair memnuniyet diizeyi Gediz (2012) ve Karagdz’in
(2023) arastirmasinda “yeterli”’, Demirci’nin (2019) ¢alismasinda ise “gok iyi” olarak
degerlendirilmistir. Ozkan (2016) ve Y1ldiz’m (2019) calismasinda genel memnuniyet
hakkinda bir bilgi verilmemistir.®> Dini igerikli egitim ve faaliyetlerin yeterliligi
acisindan “Kismen yeterli” ve “yetersiz” secenekleri birlikte degerlendirildiginde,
%13 oranla en yetersiz alanin “Materyal Cesitliligi” oldugu goézlemlenmistir. Giil’iin
(2023) calismasinda velilerin “Genglik Merkezi’ndeki arag gerecleri (masa tenisi, dart,
akil oyunlar1 vs.) yeterli buluyorum.” ifadesine %60’ “Evet”, %32 nin “Kismen” ve
%9’un “Hay1r” yanit1 vermesi, bu noktada iyilestirme gereksinimini desteklemektedir.
Din egitimini destekleyici faaliyetlerin yeterligi bakimindan Giil (2023), bu arastirma
verileriyle uyumlu olarak velilerde %49 oraninda memnuniyet tespit etmistir.**

Sonug¢

Diyanet Genglik Merkezi (DGM) etkinliklerine katilan genglerin beklentilerini ve
memnuniyet diizeylerini arastiran bu ¢alismanin bulgular1 su sekilde 6zetlenebilir:
DGM’nin belirli bir yas sinir1 olmadigi tespit edilmistir. Bu nedenle ilkokul ¢agindaki
cocuklar da DGM faaliyetlerinden faydalanabilmektedir. Bununla birlikte genelde
DGM’lerde tiim yas gruplarina ve hem kiz hem de erkek dgrencilere yonelik etkinliklerin
bir arada sunulmadigi tespit edilmistir ki bu da hizmet standartlari agisindan bir eksiklige
isaret etmektedir. Yapilan inceleme ve gdzlemlerde Diyanet Isleri Baskanligi (DIB)
tarafindan DGM’lere yonelik herhangi bir mevzuatin olusturulmadigi ve bu merkezlerin
miftiliikler tarafindan yonetildigi belirlenmistir. Bu durum, DGM sorumlularinin
faaliyet takvimi, biitce ve personel yonetimi gibi konularda zorluklar yasamasina
yol agmaktadir. DIB, kendi personelini genglik caligmalarinda gorevlendirmektedir.
Ancak bu durumun genglik caligmalarinin verimliligini azalttigr goriilmektedir.
Bazi miiftiiliiklerin genglik caligmalarina yeterince 6zen gostermemesi, DGM’lerin
gereksinimlerinin karsilanamamasina yol agmaktadir. Ayrica, DGM’lerin tanitiminin ve
faaliyetlerinin duyurusunun yetersiz oldugu, sosyal medya yonetimi destegine ihtiyag
duyuldugu anlagilmistir. DGM faaliyetlerinin duyurulmasinda yakin ¢evre ve akran
etkilesiminin 6nemli bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bu durum, DGM’lerin daha genis
bir kitleye ulasabilmesi ve genglerin ihtiyaglarina daha iyi yanit verebilmesi igin gesitli
stratejilerin gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Arastirmaya katilanlarin ¢ogu
DGM hizmetlerinden memnun olup, dini egitimlerdeki memnuniyetin sosyal faaliyetlere
gore daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Gengler, DGM’de bulunmanin kendilerini iyi

62  Gediz, Bati Akdeniz Bdolgesi Genglik Merkezleri Analizi, 142; Karagoz, Kayseri Genglik Merkezi,
78; Demirci, Genglik Merkezi Hizmetlerinin Algist, 88-89.

63  Giil, “Diyanet Genglik Merkezlerinde Yiiriitiilen Degerler Egitimi Calsmalarinin Incelenmesi”,
556.
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hissettirdigini, bu merkezleri diger genclere tavsiye ettiklerini ve DGM’leri tanimanin
hayatlarina olumlu etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Sosyallesme siiregleri ve dini
bilgilerin eksikligini gidermeye yonelik motivasyonlarinin, DGM’lerdeki etkinliklere
katilimlarinda belirleyici bir rol oynadigi gézlemlenmistir.

Arastirmanin ele aldigi alt problemlerinden birincisi, katilimcilarin DGM’de verilen
dini egitimleri nasil degerlendirdikleridir. Arastirma bulgular1, dini igerikli egitim
ve faaliyetlerden memnuniyet diizeyinin yiiksek (yaklasik olarak %80) oldugunu
gostermistir. Arastirmanin ikinci alt problemi, DGM’de yiiriitiilen sosyal faaliyetlerin
katilimcilar tarafindan nasil degerlendirildigiyle iliskilidir. Veriler, katilimcilarin bu
faaliyetlerden memnuniyet diizeylerinin (yaklasik olarak %60) dini icerikli faaliyetlere
kiyasla nispeten diisiik kaldigini ortaya koymustur. Arastirmanin {igiincii alt problemi
ise DGM’ deki 0greticilerin/egitmenlerin/personellerin iletisiminin ve mesleki
yeterliliginin katilimcilar tarafindan nasil degerlendirildigiyle iligkilidir. Arastirma
verileri, genglerin bilylik c¢ogunlugunun (%94) o&greticilerin/egitmenlerin mesleki
yeterliligini “cok yeterli” veya “yeterli” seklinde degerlendirdigini gostermistir.
Arastirmacinin dordiincii alt problemi ise DGM’lerin, katilimcilarin dini ve kisisel
gelisimlerine katkisiyla iligkilidir. Veriler dini gelisime katki noktasinda katilimeilarin
%95, kisisel gelisime katki noktasinda ise %93 oraninda olumlu kanaat belirttigini
ortaya koymustur. Arastirmanin besinci alt problemi ise DGM’lerde gerceklestirilen
faaliyetlere dair memnuniyet diizeylerinde cinsiyet, yas ve genclik merkezi gibi
degiskenlere gore farklilasma olup olmadigiyla iliskilidir. Bulgular her ii¢ degiskenin
de bazi maddelerde farklilagmaya neden oldugunu géstermistir.

Sonug olarak, bu aragtirmadan elde edilen bulgulara gore Diyanet Genglik Merkezleri,
farkli yas gruplarina hitap eden dini ve sosyal faaliyetleriyle genglerin gelisimine katki
saglamakta ve gengler genel olarak bu merkezlerde sunulan hizmetlerden memnuniyet
duymaktadir. Bununla birlikte, bu merkezlerde sunulan sosyal faaliyetlerin etkinligi dini
icerikli egitimlere kiyasla daha yetersiz kalmakta; mevzuat eksikligi, yonetim zorluklari,
tanitim yetersizligi ve bazi miftiliiklerin ilgisizligi gibi etkenler bu merkezlerdeki
faaliyetlerin verimliligini diistirmektedir.

Oneri

Diyanet Genglik Merkezi (DGM) etkinliklerine katilan genclerin beklentileri ve
memnuniyet diizeyleri iizerine gergeklestirdigimiz arastirmanin bulgulart 1s18inda su
oneriler dile getirilebilir:

* “Yaygin Din Egitimi Daire Baskanlig1” biinyesinde “Genglik Calismalar1 Birimi”
adinda yeni bir alt birim kurulmasi faydali olacaktir. Bu sayede, etkinliklerin
planlanmasi, program igeriginin hazirlanmasi, gerekli malzemelerin gelistirilmesi
ve dagitilmasi gibi konularda daha sistematik ¢alismalar yapilabilecektir.

* “Genglik Caligmalar1 Birimi” kuruldugunda yillik faaliyet ve egitim programlari
icin uzman akademisyenlerden olusan bir danigma kurulu olusturulabilir. Bu kurul,
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farkl1 yas gruplarina yonelik ayr1 faaliyet takvimleri diizenleyerek 11-14 yas, 15-18
yas, 18-25 yas ve mezun gengler i¢in 6zel programlar gelistirebilir.

+ DIB, mevzuat: iginde “genglik” kavramimin sinirlarini net bir sekilde belirleyebilir.

* Personellere yonelik hizmet ici egitimlerin icerigi de zenginlestirilerek gencin
mubhatabi olan personellerin mesleki gelisimine katki sunulabilir.

* DGM sorumlulart ve il ile ilge genglik koordinatérleri, Diyanet Isleri Bagkanligi’nin
mevcut personelinden gdrevlendirilmek yerine bagimsiz kadro tahsisi ile istihdam
edilebilir.

« 11 genglik koordinatérliigii, ilge genglik koordinatdrliigii, Diyanet Genglik Merkezi
sorumlusu ve manevi danismanlik pozisyonlar: i¢in istihdam edilmek {izere
toplamda 4 yeni kadro agilabilir.

» Goreve alinacak adaylar, DHBT sinavi puanina ek olarak egitim, deneyim, yetenek
ve niteliklerine gore miilakatla degerlendirilebilir.

« Egitici personel istihdaminda Din Egitimi, Manevi Danigmanlik ve Rehberlik, Sivil
Toplum Kuruluglar1 Yonetimi ile Aile Danigmanligi ve Rehberlik gibi alanlarda
lisansiistii egitimi almig kisilerin tercih edilmesi 6ncelenebilir.

* Genglik calismalarinda deneyim sahibi STK’larla is birligi yapilarak tecriibe
paylagimi saglanabilir.

* DGM’lerdeki faaliyetlerin duyurulmasiyla iliskili eksiklerin giderilmesi noktasinda
tanittim ve dijital iletisim stratejilerini giiclendirecek calismalar yapilabilir. Bu
faaliyetlerde Tiirkiye Diyanet Vakfi tarafindan burs verilen ve ilgili alanlarda egitim
alan {iniversite 6grencilerinden destek alinabilir.

* DGM’lerin faaliyet takvimlerinin ve igeriklerinin, genclerin ilgisini ¢ekebilecek
ve katihmi tesvik edebilecek sekilde ¢esitlendirilmesi genclerin DGM’lerden daha
fazla fayda saglamalarma ve bu merkezlerin toplumsal etkisinin giliclenmesine
yardimci olabilir.

* DGM’lerin genglerin geri bildirimlerini dikkate alarak programlarini glincellemeleri,
sosyal ve sportif faaliyetlere daha fazla alan agmalar1 saglanabilir. Bunlara ek
olarak liderlik, takim ¢aligmasi ve iletisim becerilerini gelistirici etkinliklere yer
verilebilir.
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Dogu Medreselerinde Ilmi ve Sosyal Hayat Uzerine Bir Durum

Cahismasr™*

Abdullah Adigiizel', Ishak Tekin®

Oz

Medrese, yiizyillar boyunca Islam cografyasinda temel egitim kurumlarindan biri
olmustur. Islam’m ilk dénemlerinde cami merkezli yiiriitiilen egitim, zamanla miistakil
ve kapali bir yapt kazanarak medreselerde devam etmistir. Selguklular doneminde
baglayan bu gelenek, Osmanli’da sistemli bir yapiya doniismiis, Cumhuriyet doneminde
ise Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile resmi olarak kapatilmistir. Ancak kapatilmis olsalar da
giiniimiize kadar fiili olarak varligin1 devam ettiren medreseler olagelmistir. S6z konusu
Dogu ve Giineydogu bdlgelerinde bulunan medreseler, tarihsel bir gergeklik olmanin
otesinde, giiniimiiz Tiirkiye’sinde sosyal ve egitimsel bir gerceklik olarak goniilliilitk
esasina dayali faaliyetlerine devam etmektedir. Bu g¢alisma, medrese egitiminin
glinlimiiz Dogu ve Giineydogu Anadolu bdlgelerindeki sosyal ve egitimsel gercekligini
incelemekte, bolgedeki medreselerin kurumsal yapisini, idari isleyisini, egitimcilerini,
miifredatini, ders Ogretim tekniklerini, Ogretim siiresini ve toplumla iliskilerini
paydaslarin goziinden degerlendirmeyi amaglamaktadir. Calisma, katilimcilarin konuya
iliskin goriis ve deneyimlerini tespit edebilmek icin nitel arastirma desenlerinden durum
caligmas1 yontemiyle gerceklestirilmis; veriler yar1 yapilandirilmig goriisme teknigiyle
toplanmis ve nitel veri analizi tekniklerinden igerik analizi yontemiyle incelenmistir.
Caligma sonuncunda, medreselerde verilen egitime yonelik giiglii bir talebin devam
ettigi, bu egitimin toplumun bir kesimi tarafindan degerli bulundugu ve katilimeilarin
medrese ortamini avantajli bir deneyim olarak saydigi gibi goriislerin var oldugu
gorilmiistiir.

*  Bu caligma, 2023 yilinda Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’ne sunulan
“Geleneksel anlayisi siirdiiren medreselerde ilmi ve sosyal hayat (Siirt ve Agr1 6rnegi)” adli yiiksek
lisans tezinden olusturulmus olup; calismada, orneklem alaninda yer alan medreselerde egitim
siirecine dahil olan katilimcilardan elde edilen veriler kullanilmustir.

1 Sorumlu Yazar: Eskisehir Osmangazi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, adiguzellabdullah@
gmail.com, ORCID: 0000-0002-9553-8844

2 Yazar: Dog. Dr., Eskisehir Osmangazi Universitesi, lahiyat Fakiiltesi Din Egitimi Anabilim Dal,
ishaktekin05@gmail.com, ORCID: 0000-0002-3850-5691
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Anahtar Kelimeler

Egitim, Din Egitimi, Medrese, Miifredat, Program
A Case Study on Educational and Social Life in Eastern Madrasas

Abstract

The madrasah has been one of the main educational institutions in Islamic geography
for centuries. Education, which was mosque-centered in the early periods of Islam,
gained an independent and closed structure in time and continued in madrasas. This
tradition, which started in the Seljuk period, transformed into a systematic structure in
the Ottoman Empire and was officially closed down with the Law on Tevhid-i Tedrisat
in the Republican period. However, even though they were closed down, there have
always been madrasas that have continued their de facto existence until today. Beyond
being a historical reality, madrasas in the Eastern and Southeastern regions in question
continue their activities on a voluntary basis as a social and educational reality in today’s
Turkey. This study examines the social and educational reality of madrasa education in
today’s Eastern and Southeastern Anatolia regions, and aims to evaluate the institutional
structure, administrative functioning, educators, curriculum, teaching techniques,
teaching time, and relations with society from the perspective of stakeholders. The study
was conducted using the case study method, one of the qualitative research designs, in
order to determine the views and experiences of the participants on the subject; the data
were collected through semi-structured interviews and analyzed using content analysis,
one of the qualitative data analysis techniques. At the end of the study, it was observed
that there is a strong demand for the education provided in madrasas, that this education
is considered valuable by a segment of the society, and that the participants consider the
madrasah environment as an advantageous experience.

Key words

Education, Religious Education, Madrasa, Curriculum, Program
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Giris

Islam egitim tarihinde medreseler, tesekkiil ettigi IX. yiizyildan itibaren Islam kiiltiir
mirasini nesillerden nesillere aktarma hususunda onemli sorumluluklar tistlenmistir.
Fakat XVI. yiizyillda Bati’da ortaya ¢ikan bilimsel ve kiiltiirel degisimler 6zellikle
Osmanli medreseleri i¢in bir kirllma noktasi olarak degerlendirilebilir. Zira XVII.
yiizyildan sonra Osmanli medreselerinin modernlesme siirecine uyum saglayamamasi
ve kendini yenileyememesi, modern egitim kurumlarinin 6ne ¢ikmasina neden olmustur.
Bilhassa Osmanlinin gerileme doneminde gergeklestirilen medrese 1slah faaliyetlerinin
sonugsuz kalmasi bu kurumlarin 6grenci sayilariin hayli azalmasi neticesini ortaya
¢ikarmigtir. Donemin egitim sisteminin ¢iktilar1 degerlendirildiginde iki farkli zihniyet
ve anlama bigimine sahip insan profilinin ortaya ¢iktig1 asikardir.

Ayni toplumun iiyesi olan ancak birbiriyle c¢atisan iki farkli anlayisin ortadan
kaldirilmast ve dénemin ihtiyaglarina ve gerekliliklerine cevap verebilecek kurumlarin
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yayginlastirilmast diisiincesi Cumbhuriyeti kuran iradeyi medreseleri kapatmaya
sevk etmistir. Bu karara kars1 olarak Dogu ve Giineydogu bolgelerinde bulunan bazi
medreseler, gizli ve daha siirli sayida 6grenciyle, Kur’an Kursu kimligi altinda
varlhigim siirdiirerek giintimiize kadar var olabilmislerdir.

Bulunduklar1 yerlerdeki halk tarafindan da destek alan bu medreseler halen aktif
bir sekilde egitim faaliyetlerine devam etmektedirler. Ornegin 1870 yilinda Seyh
Fethullah el-Verkanisi tarafindan Bitlis’te kurulmus olan Ohin Medresesi, bu konuda
miistesna Orneklerden biridir.’ Diger bir 6rnek Beyder Medresesi ise 2006 yilinda
Anadolu bdlgesinde bulunan Batman ilinde, Diyanet Isleri Bagkanlig1 biinyesinde
kadrolu olarak caligan birka¢ imamin onciiliigiinde kurulmustur.* Hakkari ilindeki Mele
Nezir medresesi ise bolgedeki halk tarafindan maddi ve manevi destek alarak Seyda
Mele Muhammed Nezir tarafindan 1996 yilinda kurulmustur.® Siirt ilinde 2006 yilinda
kurulan Gozpmar Medresesi ise, halkin talebine, miiderrislerin ilimlerini aktarma ve
gelenegi yasatma arzusuna binaen ortaya ¢ikmistir.®

Bu medreselerin iistlendikleri islevler géz oniinde bulunduruldugunda 6grencide
yetkinligi ve ilmi faaliyetlerin devamini amagladiklar1 séylenebilir. Bununla birlikte
s06z konusu amaglar1 yerine getirirken, modern ilimlerden ve gelismelerden yeterince
haberdar olunmamasi, egitim siiresinin uzunlugu ve bilgiyi 6l¢medeki yetersizlikler
gibi birtakim problemlerle karsilasildig: da ilgili caligmalarda gorebilmektedir.’

Medreseler ile ilgili yapilmis ¢alismalar incelendiginde ise genellikle bir medresenin
ele alinip, o medresenin egitim 6gretim faaliyetleri ve tarihsel cergevesinden bahsedildigi
goriilmektedir. Ornegin Mehmet Aydin’mn yapmis oldugu “Bir Egitim Kurumu Olarak
Ohin Medresesi”.® Islam Musayev’in yapmis oldugu “Dogu Medreselerinde Egitim:
Hakkari Mele Nezir Medresesi Ornegi”.® Abdurrahman Ocak’mn yapmis oldugu
“Giintimiiz Sirnak Medreselerinde Arap Dili Egitimi”.!® Bu ¢aligmalar arasinda yer
almaktadir.

flgili literatiirde medreselerle ilgili yapilan ¢aligmalarda medrese kurumunun
egitimsel yoniine, sosyal ortam iliskilerine ayni1 zamanda giiniimiizdeki amagclar ile

3 Mehmet Aydm, Bir Egitim Kurumu Olarak Ohin Medresesi (Van: Van Yiiziincii Y1l Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2011), 17.

4 Ubeydullah Pilatin, Giineydogu Anadolu Bélgesinde Faaliyet Gosteren Geleneksel Egitim
Kurumlar: (Medreseler) Uzerine Bir Arastirma (Batman, Divarbakir ve Siirt Ornegi) (Elazig: Firat
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2011), 61.

5 Islam Musayev, “Dogu Medreselerinde Egitim: Hakkari Mele Nezir Medresesi Ornegi”, BEU
Tlahiyat Fakiiltesi Dergisi 5/2 (23 Aralik 2018), 244.

6  Pilatin, Giineydogu Anadolu Bolgesinde Faaliyet Gosteren Geleneksel Egitim Kurumlar
(Medreseler) Uzerine Bir Arastirma (Batman, Diyarbakir ve Siirt Ornegi), 105.

7  Harun Caglayan, “Medreseler Gelenegi ve Modernlesme Siirecinde Medreseler”, Sarkiyat Ilmi
Arastirmalar Dergisi 6/11 (Nisan 2014), 178.

8  Aydin, Bir Egitim Kurumu Olarak Ohin Medresesi.

9  Musayev, “Dogu Medreselerinde Egitim”.

10 Abdurrahman Ocak, Giiniimiiz Sirnak Medreselerinde Arap Dili Egitimi (Sirnak: Sirnak Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2020).
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zihniyetini sorgulamaya dair birtakim ¢aligmalar olsa da konuya iligkin yeterli calismanin
olmadig1 goriilmektedir.!! Bu bosluktan yola ¢ikarak ¢alismada Dogu ve Giineydogu
bolgelerindeki bazi medreselerin kurumsal yapilanmasi, idari organlari, egitimcileri,
miifredatlari, ders 6gretim teknikleri, 6gretim siireleri ve toplum ile iliskilerini hocalar
ve 6grenciden goziinden incelemeyi ve meveut durumu farkli boyutlartyla analiz etmeyi
amaglamaktadir.

Medrese kiiltiiriiniin  giiniimiizdeki ama¢ ve uygulamalarinin bilinmesi; burada
sunulan egitim hizmetlerinin kamuoyunca seffaf bir sekilde anlasilmasina ve ge¢misten
tevariis eden birikimin ilmi c¢evrelerce objektif bir zeminde degerlendirilebilmesine
imkan sunmasi bakimindan oOnemlidir. Bu kapsamda incelenmesi amaglanan bu
hususlarin farkli galismalarda sinirli sekilde ele alinmis olmasi arastirmanin literatiirdeki
bosluga saglayacagi katki agisindan onemlidir. Zira yiiriitiilen bu arastirmanin, bir
egitim geleneginin gec¢irdigi doniisiimiin anlasilmasi noktasinda egitim tarihi; egitim ve
toplum iliskilerinin anlasilmasi noktasinda egitim sosyolojisi; s6z konusu kurumlarda
benimsenen amag, yonetim tarzi ve organizasyonun ortaya konulmasi noktasinda egitim
felsefesi literatiiriine katki saglamasi beklenmektedir.

Sonug olarak burada zikredilen hususlarin, arastirmanin konusunu olusturan medrese
kurumunun, hali hazirda ifade etmis oldugu anlamlarini ortaya ¢ikarma, bununla birlikte
muhtevasini tanimlama agisindan alana katki saglamasi beklenmistir.

Arastirmanin temel problemi su sekilde ifade edilebilir: “Dogu-Giineydogu
Medreselerinde yiiriitillen egitim siiregleri ve mevcut egitim programlart hoca ve
ogrenciler perspektifiyle nasil bir goriiniim arz etmektedir.”

Bu temel problemlerden yola ¢ikarak arastirmada su alt sorulara cevap aranacaktir:

-Dogu ve Gilineydogu medreselerinde kurumsal isleyis ve siirecler nasil
sekillenmektedir?

- Medreselerin yetistirmek istedigi insan tipi (uzak hedefleri) nedir?

- Medreselerde egitim siireglerinde giderler nasil finanse edilmektedir?

- Medreselere egitimciler ve 6grencilerin se¢ilme kriterleri nelerdir?

- Medreselerde hangi miifredatlar izlenmekte ve hangi eserler okutulmaktadir?

- Medreselerde hangi &gretim etkinlikleri gerceklestirilmekte ve hangi 6gretim
yontemlerinden yararlanilmaktadir?

- Medreseler varlik alan1 bulduklari toplumla nasil bir etkilesim gerceklestirmektedir?

11 Davut Isikdogan, “Giineydogu Medreselerinde Egitim-Ogretim Faaliyetleri: Mardin Ornegi”,
Ankara Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi 53/2 (2012), 43-84.
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Arastirmanin Yontemi ve Deseni

Dogu ve Giineydogu Bolgesinde yer alan medreseleri inceleyen ve séz konusu
medreseleri farkli boyutlarla ele alan bu ¢alisma, nitel arastirma metodolojisine uygun
olarak tasarlanmistir. Nitel arastirma; olaylarin ve algilarin dogal ortamda biitiinciil
ve gergekei bir bigcimde ortaya konmasini saglayan bir arastirma yontemidir.'> Diger
yandan nitel aragtirma sahip oldugu esnek yapi1 dolayisiyla arastirmanin tasarlanmasinda
ve aragtirmanin gergeklestirilmesinde kolaylik saglamaktadir.

Caligma nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan durum calismasi deseniyle
medreselerin  glinimiizdeki konumunu betimsel bir sekilde ortaya koymay1
hedeflemektedir. Bu yontem sayesinde giincel bir durum ya da birden fazla durum
hakkinda, ¢coklu bilgi kaynaklari arasinda yer alan; miilakatlar, dokiimanlar ve gézlemler
gibi detayli ve derinlemesine bilgi saglayacak aracilarla veri toplamak miimkiin
olmaktadir."* Bu yontem; veri elde etme hususunda sagladigi imkanlarin yani sira analiz
edilen verilerin, yazim asamasinda genellikle durum temalarindan ziyade betimsel ve
biitiinciil olmasi s6z konusu oldugundan dolayi tercih edilmistir.'

Calisma Grubu

Arastirmadaamagli 6rnekleme tekniklerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile katilimcilar
belirlenmistir. Bu yontemle birlikte arastirmaci tarafindan onceden belirlenmis bizi
dizi olgiitii kargilayan tim durumlar ¢aligilmaktadir.' Arastirmada Dogu-Giineydogu
bolgesinde yer alan medreselerin secilmesinde onlarin aktif olarak faaliyet gdstermeleri
ve kurumsal bir isleyise sahip olmalar1 g6z 6niinde bulundurulmustur. Bu dogrultuda
goriisme talebini kabul eden 3 medrese 6rneklem alani olarak segilmistir. Bu medreseler
ise Siirt ilinde yer alan Tillo Erkek Kur’an Kursu, Memduhiye Kur’an Kursu ve Agri
ilinde bulunan imam Buhari Yatili Erkek Kur’an Kursu’dur.

Aragtirmanin ¢alisma grubu, s6z konusu medreselerdeki hocalar ve 6grenciler olmak
iizere iki farkli paydas seklinde belirlenmistir. Bunlardan ilki medreselerde gorevli
hocalardir. ikinci grubu ise bu medresede dgrenim goren dgrenciler olusturmaktadir.
Inceledigimiz bu kurumlar 6zelinde gorev yapan ve mezun olmus olanlardan
kendileriyle gorlisme talebine olumlu yanit veren hocalar ve ogrencilerle yapilan
goriismeler sonucunda elde edilen bilgiler, calismaya eklenmistir.

12 Hasan Simsek- Ali Yildirim, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Ankara: Seckin
Yayincilik, 2021), 39.

13 Zeki Karatas, “Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri”, Manevi Temelli Sosyal Hizmet
Arastirmalart Dergisi 1/1 (Ocak 2015), 66.

14 John W. Creswell, Nitel Arastirma Yontemleri: Bes Yaklasima Gore Nitel Arastirma ve Arastirma
Deseni, ¢ev. Mesut Biitiin- Selguk Besir Demir (Ankara: Siyasal Kitabevi, 2018), 99.

15 Corrine Glesne, Nitel Arastirmaya Giris, ¢ev. Ali Ersoy- Pelin Yal¢inoglu (Ankara: An1 Yayincilik,
2015), 30.

16 Simsek- Yildirim, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 120.
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Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde ilk olarak mevcut konuyla iligkili literatiir taranmistir.
Ayrica saha verilerinin toplanmasi amaciyla goriisme yontemi kullanilmistir. Goriisme
yontemiyle arastirma problemine iligkin katilimecilarin fikirlerine dogal siirecte,
aciklayici ve net bir bicimde ulagsmak amaclanmistir. Bu sayede katilimceilar fikirleri,
degerleri, ilgileri ve deneyimleri dogrultusunda cevap verme imkani bulmuslardir.'’Bu
dogrultuda literatiir tarama isi ve gerekli okumalardan sonra hoca ve 6grenci goriisme
formlart hazirlanmis olup yart yapilandirilmig sorular kullanilmigtir.'®

Aragtirmada katilimcilara yoneltilecek sorulara iliskin, ilgili literatiirden benzer
¢aligmalardan hareketle bir soru listesi hazirlanmistir. Daha sonra bu soru listesi hakkinda
danigman hocayla goriisiilmiis ve konuyla ilgili ¢aligmalar yapan alan uzmanlarindan
gortisler alinmistir. Gelen 6neriler dogrultusunda taslak form nihai forma dontistiiriilmiis
ve pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamasindan sonra asil uygulamaya geg¢ilmistir.
Aragtirmanin gerceklestirilebilmesi i¢in Eskisehir Osmangazi Universitesi’'nden etik
kurul izni alinmistir. Arastirma siiresince gerceklestirilen goriismeler goniilliiliik esasina
bagli olarak gerceklestirilmistir. Gorlismeler katilimcilardan alinan izinle kayit altina
almmustir. Alinan kayitlar sonrasinda yaziya gegirilerek analiz edilmistir. Arastirma
siiresince goriisiilen hocalar “H”, grenciler “O” olarak kodlanmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Calisma grubundaki katilimcilardan edilen ses kayitlar1 Word formatinda metne
aktarilmisti. Metne aktarilan ses kayitlarinin analizinde ise nitel veri analizi
tekniklerinden “Igerik Analiz” kullanilmistr.

Icerik analizinde takip edilen birtakim asamalar bulunmaktadir. Bunlar verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlar ile temalarin diizenlenmesi, bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmasidir.' Bu teknige gore veriler, belirlenen temalara gore
diizenlenmekte sonrasinda yorumlanmaktadir. Yapilan goriismelerden konuyla ilgili
katilimcilarin ifadelerinden alintilara da sik sik yer verilmektedir. Bu teknikte amac,
arastirma neticesinde bulgulari diizenli ve yorumlanmis olarak okuyucuya hazir hale
getirmektir. Katilimer goriislerine ¢ok sik yer verilmesinin nedeni ise s6z konusu medrese
kurumundaki katilimeilarin kendilerini anlamlandirma ve agiklama bigimlerinin kendi
ifadeleri lizerinden yansitilmak istenmesidir.

Kodlama siirecinde, kodlama tiirlerinden biri olan “daha &nceden belirlenmis
kavramlara gore yapilan kodlama” kullanilmistir.?® Temalandirma yapilirken de
Murat Celik’in “Osmanli Medreseleri ve Avrupa Universiteleri” isimli eserinin icerik
kurgusundan istifade edilmistir.?!

17  Glesne, Nitel Arastirmaya Girig, 141.

18  Simsek- Yildirim, Sosyal Bilimlerde Nitel Aragtirma Yontemleri, 119.

19  Simsek- Yildirim, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 228.

20  Simsek- Yildirim, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 230.

21 Murat Celik, Osmanh Medreseleri ve Avrupa Universiteleri (1450-1600) (Istanbul: Kiire Yayinlari, 2021).
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Gecerlik ve Giivenirlik

Caligmada gecerlilik ve giivenirligi saglamak amaciyla etkilesim siiresini arttirmak
icin katilmcilarin  sayilart g6z Oniinde bulundurulmugtur. Bunun beraberinde
goriismeler esnasinda kurumun fiziki ve sosyal ortamini anlamaya yonelik gozlemler
yapilmak suretiyle veri cesitlemesi yoluna gidilmis, toplanan verilerin birbirlerini
teyit edici, destekleyici bir bigimde sunulmasi i¢in ¢alisilmistir. Ayrica varilan temel
sonuglar katilmcilarla paylasilarak dogru ve yansiz bir betimleme yapilmistir. Son
olarak ulagilan sonuglara iligkin agiklamalarmin olup olmadigini tespit etmek amaciyla
danigman hoca ve jiiri hocalarmin goriislerine bagvurulmustur.

Bulgular

Genel Cerceve

Aragtirma kapsaminda orneklem alaninda yer alan, Siirt ilindeki “Tillo Erkek
Kuran Kursu”, “Memduhiye Kuran Kursu” ve Dogu Anadolu bélgesinde Agri ilinde
bulunan “imam Buhari Yatili Erkek Kuran Kursu” adli medreselerde egitim siirecine
dahil katilimcilardan elde edilen veriler belirlenen temalara uygun olarak asagida
sunulmustur.

Kurucular

Medreseler, geleneksel medrese-vakif iligskisine benzer sekilde bir vakif destegi
cercevesinde belirli kisiler tarafindan kurularak faaliyetlerini stirdiriirler>. Osmanl
Devleti'nde de pek ¢ok alanda yliriitiilen hizmetlerin yerine getirilmesinde vakiflar
onemli bir iglev gormistiir.* Osmanli cografyasinin genelinde vakiflardan medreselere
sarf edilen vakif gelirlerinin meblagi olduk¢a 6nemli miktardadir. Siirt ilinde yer alan
“Tillo Erkek Kuran Kursu” ve “Memduhiye Kuran Kursu” adi altinda faaliyetini
yriiten Tillo medreseleri, tarihi kurucular1 olan Molla Burhaneddin Miicahidi ve Molla
Bedrettin Sancar’a dayanmaktadir. Agri ilinde yer alan “imam Buhari Yatili Erkek
Kuran Kursu” ise Molla Musa Demir’e dayanmaktadir. Bu medreselerin, koklii bir
geemise sahip olduklari ve bugiine kadar siirdiirdiikleri gelenekleri ve igleyis bigimleri
bulunmaktadir. Osmanli medreselerinde de 6n planda olan unsur genellikle medresenin
kendisi degil, miiderrisin kendisi ve onun okuttugu kitaplardi. Miiderris, medresenin
yonetim ve egitim siireglerinden sorumluydu. Ayrica, miiderrisin ilmi birikimi, diinya
goriisii ve kisisel tercihleri, medresede okutulacak kitaplarin belirlenmesinde belirli
dlciide etkili olabiliyordu?*.S6z konusu medreseler i¢in de Oren, sunu ifade etmektedir:

22 Kasim Kocaman, “Osmanli Medrese Sistemini Etkileyen Faktorler”, Islam Medeniyeti Arastirmalart
Dergisi 2/3 (2017), 402.

23 Kasim Kocaman- Seref Gokiis, “Evliya Celebi’nin Osmanli Cografyasindaki Medreselerle Tlgili
izlenimleri”, Hitit llahiyat Dergisi 23/1 (2024), 381.

24 Kocaman, “Osmanli Medrese Sistemini Etkileyen Faktorler”, 420.
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“Bu kapsamda medreselerde hoca, kurumun kendisi demektir. Medreseler igin en
O6nemli olgu, bizzat medresenin kendisi olan bag miiderris yani biiyiikk Seydadir.”*

Kurumsal Yapilanma ve Yonetim

Medrese geleneginde bir bas miiderris ve ders okutan miiderrisler yer almaktaydi.
Gliniimiizdeki Dogu medreselerine bakildiginda yapilanma ayni olmasa da benzer
nitelikte ama farkli isimde kuruldugu goriilebilir. Ozelikle medreselerin kendilerini
var kilmak istedikleri yasal zemin dikkate alindiginda giiniimiiz dogu medreselerinin
varliklarimi Kur’an Kursu kimligi adi altinda siirdiirdiikleri sdylenebilir. Ayrica
varliklarini yasal hale getirmek i¢in vakif ve dernek biinyesinde faaliyetlerini yiiriiten
bazi medreseler de bulunmaktadir.

Medrese i¢i yonetiminden, denetiminden ayn1 zamanda giivenlik ve giinliik islerinden
sorumlu olanlar o medresenin Seydalaridir. Yonetim igleri miiderrisler tarafindan
yiiriitiilmektedir. Ogrencilerin ve personelin idaresinden de Seydalar sorumludur.
Seydalar bu islerde dilerlerse miiderrisleri ve 6grencilerin arasindan sectigi “Mir” ad1
verilen amirleri yardimci olarak tayin edebilirler. Ayn1 zamanda medresenin ingasinda
destekte bulunan kurucular da yonetimde fikir aligverisinde bulunulmak {izere yer
almaktadirlar. Fakat digaridan medreseye dair bir yonetim ve denetim mekanizmasi
mevcut degildir. Sunu da belirtmek gerekir ki medrese Seydalarinin mensubu olmus
olduklari dini gruplardan ziyaretler s6z konusudur. Bu ziyaretler esnasinda medresedeki
problemler ve genel isleyise dair bilgi alisverisi olabilmektedir. Bunun beraberinde
cami cemaatinden ve toplumdan bazi fertlerin birtakim hususlarda 6grencileri uyarma
ve Seydalarla iletisime ge¢mesi, medresede egitim goéren Ogrencilerin ailelerinin
ziyaretlerde bulunup, ziyaretlerinde medresenin genel durumunu goézlemlemesi
gibi hususlar medresedeki gorevlilerin bir otokontrol igerisinde hareket etmesini
saglayabilir. Dolayisiyla s6z konusu kurumlarda dogal bir denetim islevinin mevcut
oldugu soylenebilir. Seydalarin kendi medreselerinde egitim islerinde tam bagimsiz
olduklarini séylemek de miimkiindiir.

Medresenin  Kur’an Kursu kimligi oldugundan, Kur’an Kursu midiri de
bulunmaktadir. Burada ¢alisan miiderrisler arasinda Diyanet Isleri Baskanlig1 personeli
olup Kur’an Kursu Ogreticiligi, Imam-hatip ve miiezzin-kayyimhik gibi goérevleri
olanlar da bulunmaktadir.

Medresede yonetim ve denetim mekanizmast hakkinda H1 kodlu katilimet, “Bizim
medreselerimizde hukuki bir gereklilik olarak resmi yonetmeligimiz bulunmaktadir.
Bunun yaninda bir de medresemizin kendi yonetmeligi bulunmaktadir. Tahmin ettigim
kadartyla %99 *u resmi yani mudiirii, belletmenleri vardir. Bir de medresenin hususi
sahipleri vardir. Onlar tarafindan idare edilir. Yani resmiyetten uzak olmamakla beraber
kurucu sahipler de s6z hakkina sahiptir.” ifadesi Dogu ve Giineydogu bolgesinde

25 Mehmet Furkan Oren, Tiirkiye’ye Dini Bilginin Uretimi Medrese ve Ilahiyatlar (Istanbul: DEM
Yayinlari, 2020), 160.
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mevcut medreseler hakkinda genel bir bilgi sunmaktadir. Ornegin H2 kodlu katilimet:
“Idare ve yonetim kisminda bas miiderris vardir. Bir de diger hocalar vardir. Yani
kadrolu hocalarimiz vardir. Bu sekilde devam eder. Idaresi ise Diyanet’in yardimiyla
ondan sonra hayirseverlerin yardimiyla olmaktadir.” seklindeki ifadeleri ile H1’i
destekler niteliktedir. Burada deginilen kadrolu hocalar ise Diyanet Isleri Baskanlig
tarafindan Kur’an Kursu hocast statiisiinde atanmis kimselerdir. Inceleme konusu edilen
medreseler ile soz konusu bolgedeki diger medreselerde yonetim ve organizasyon
hususunda benzerlik s6z konusudur.

Katilimcilarin  cevaplart  degerlendirildiginde, idari yapi ve organizasyonun
mevcut yasal zemine ayak uydurmak igin bir gereklilik olarak sonradan ortaya
¢iktig1 anlasilmaktadir. Bunun beraberinde medrese i¢i bir denetim mekanizmasi s6z
konusuyken medrese dis1 bir denetimin resmiyette s6z konusu olmadig1 sdylenebilir.

Sonug olarak medreselerin yonetim ve denetim mekanizmasi, resmi ve gayri resmi
unsurlarin bir arada bulundugu karma bir yapi sergilemektedir. Resmi diizeyde, Kur’an
Kursu statiisti altinda faaliyet gosteren medreselerde miidiir, belletmen ve Diyanet
personeli gibi aktorler yer almakta; gayri resmi diizeyde ise Seyda, miiderris, Mir ve cami
cemaatinin olusturdugu geleneksel yapi etkin olmaktadir. Egitim ve disiplin siireclerinde
Seyda ve miiderrisler belirleyici olurken, Mirler 6grenci yonetiminde ara kademe olarak
gorev almaktadir. D1s denetim mekanizmasinin resmiyette yer almamasi, cami cemaati,
ogrencilerin aileleri ve dini gruplarin sagladigi dolayli kontrol ile dengelenmektedir.
Medreselerin, geleneksel yapiy1 koruyarak resmi diizenlemelere uyum saglama ¢abasi,
egitim faaliyetlerinin siirdiiriilebilirligini ve toplumsal kabuliinii temin eden bir model
ortaya koymaktadir. Bu yoniiyle, Dogu medreseleri tarihsel mirasini1 korurken, mevcut
hukuki ve toplumsal sartlarla uyum iginde bir yapilanma geligtirmistir.

Ogrencilerin Egitim Motivasyonlari

Egitim 6gretim kurumlarinin yapi tagini olusturan 6grencilerin, onlarin arzu ettikleri
egitime katilmalari noktasinda tasidiklart amag¢ ve motivasyonlar énemli bir yere
sahiptir. Ogrencilerin belirtilen hedeflere ulagmasi egitim ortaminin se¢imiyle yakindan
iligkilidir. Zira s6z konusu medreselere yonelim sebeplerinde de bu husus karsimiza
¢itkmaktadir.

Ogrencileri medreselerde dgrenim gérmeye yonelten hususlarin ortaya konulmas,
onlarin bu kurumlara yonelme sebeplerinin anlasilmasina katki sunabilir. Bu dogrultuda
katilimcilara hangi amagla medreseye geldikleri yoniinde sorulan soruya 02, “ilim irfan
ogrenmek, Kur’an ezberlemek, Kur’an’la amel etmektir.” seklinde belirtmis, benzer
sekilde O3, “Medreseye gelmemdeki amag dncelikle Kur’an-1 Kerim’in diline hakim
olmak, bu ¢er¢evede Kur’an ve stinneti daha dogru anlamaktir.” ciimleleriyle bu goriisii
desteklemistir. Belirtilen fikirlerin yan1 sira Arap dili 6grenme gayesini tagiyan diger
bir katilimer O1 ise su ifadeleri paylasmistir.: “Amacimiz ilim tahsil etmek, gramer
egitimini almak ve bu gramer egitimi ile diger ilim dallarinda koklesmeye ¢aligmak.”
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Verilen katilimci goriislerinden de anlasilacag: lizere; medreseye gelen dgrencilerin,
Kuran-1 Kerimi 6grenmek, klasik usulde egitim almak ve bu belirtilen ilim dallarinda
ihtisas sahibi olma gibi hedefleri oldugu anlasilmaktadir. Katilimcilardan edinilen
bulgulara gére amag noktasinda ortak payda bulunmakla beraber, daha 6nceki mezunlar
kendileri i¢in birer drnek, birer idol olabilmektedir.

Yine ayni soru igerisinde katilimcilara bulunmus olduklari medreseden mezun
olduktan sonra ne is yapmak istedikleri sorulmustur. Bu dogrultuda medreselerde
Ogrenim goren katilimcilardan mezun olduktan sonra medresede gorev almak isteyenler
de bulunmaktadir. Konuyla ilgili O2: “Allah nasip ederse insallah ayni buradaki egitim
ile ders vermeyi diisiiniiyorum.” ifadelerini paylasmis, diger bir katilime1 O3: “Miiderris
olmak istiyorum” climlesiyle benzer sekilde bu goriisii desteklemistir.

Medrese haricinde resmi kanallardan egitimini siirdiirmeyi isteyen O6: “Bu cercevede
dini ilimler iizerinde lisans, yiiksek lisans ve doktora ile devam etmek.”, O5: “Devlet
kadrolarindan bir kadroda caligip aynit zamanda ilerlemeyi diislinliyorum.” seklinde
ctimlelerini dile getirip, kamu kurumlarinda mezuniyet sonrasi istihdam edildikten
sonra egitimini siirdirmek istedigini belirtmistir.

Katilimcilarin cevaplar degerlendirildiginde; medreselerde egitim alan dgrencilerin,
egitim hayatlarindan sonra klasik usulde egitim verme gayesi oldugu gibi resmi
kanallarda da is bulma ve devlet okullarinda egitimlerini siirdiirme istegi oldugu
anlagilmaktadir. Bu durum, medrese 6grencilerinin modern egitim kurumlartyla olan
iliskisini inceleyen ¢alismalarla da 6rtigmektedir.?

Ayrica mezun olan miic’azlarin biiyiik bir kismi, Diyanet Isleri Baskanligina
bagli imam-hatiplik veya Kur’an kursu ogreticiligi gibi gorevlerde yer almakta ve
bulunduklar1 bolgelerde goniillii ya da fahri olarak klasik medrese yontemiyle ders
vermeye devam etmektedir. Diger bir grup ise Diyanet’e bagli ihtisas merkezlerinde
egitimlerine devam ederek vaizlik ve miiftiiliik gibi gorevlere atanmakta, bazilar1 Milli
Egitim Bakanligina bagli okullarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olarak
gorev almakta, bir kism1 ise akademik kariyeri tercih ederek liniversitelerde 6gretim
iiyesi olmaktadir. Benzer sekilde Memduhoglu tarafindan yapilan ¢aligma da medrese
mezunlarinin akademik ve mesleki kariyerlerinde ¢ogunlukla din egitimi alaninda
ilerlediklerini ortaya koymaktadir.?’

Daha 6nce bu medreselerden mezun olan kisilerin biiyiik bir kisminin farkli
medreselerde miiderrislik yaptigi, gerekli yeterlili§i saglayarak Diyanet Isleri
Bagkanliginda imam-hatip, miiezzin-kayyim, Kur’an kursu dgreticisi olarak gorev aldig:
ve ilahiyat fakiiltelerinde 6gretim liyesi olarak ¢alistig1 goz 6niinde bulunduruldugunda,
bu durum aragtirma bulgularini destekler nitelikte degerlendirilebilir.

26 Fikret Gedikli (ed.), Medrese Gelenegi ve Modernlesme Siirecinde Medreseler (Mus: Mus Alparslan
Universitesi, 2013), 1/453.
27  Gedikli, Medrese Gelenegi ve Modernlegsme Siirecinde Medreseler, 1/144.
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Egitimin Finansmani

Dogu medreselerinde, medreselerin insasi, sonraki sathalardaki ihtiyaglar,
ogrencilerin giderleri ve ¢alisanlarin maaslari bulunmus olduklart yerlerdeki halk ve
hayirseverler tarafindan karsilanmaktadir. Bu yardimlar nakdi oldugu gibi gida yardim
seklinde de olabilmektedir. Ekonomik agidan baska bir gelir kaynagi ise medresede
okuyan c¢ocuklarin velilerinden alinan bagislardir. Katilimcilarin ifadelerine gore
bu bagislar, 6grencilerin aileleri tarafindan zorunluluk olmaksizin, baska bir deyisle
goniilliik esasina bagli olarak yapilmaktadir. Bununla birlikte, bazi medreselerin Kur’an
kursu statiistinde olmas1 nedeniyle miiderrislerin ayn1 zamanda Kur’an kursu 6greticisi
olarak devletten maas alabildigi, ayrica yardimci hizmetlilere de devlet tarafindan
O0deme yapildig1 belirtilmektedir. Ancak, bu tahsisatlarin tim medreseler i¢in gecerli
olup olmadig1 ve hangi 6l¢iide saglandigi konusu netlik kazanmaya ihtiya¢ duymaktadir.

Osmanli medreselerindeki vakif sisteminin olmadigt Dogu ve Giineydogu
medreselerinin, ihtiya¢ duydugu en temel husus ekonomik finansmandir. Bunun nasil
saglandigina iligkin H1 kodlu katilimci su ifadeleri paylagmistir:

“Medreselerin soyle bir durumu var: Kur’an kursu olarak miiftiiliik kanali iizerinden
Diyanet’ten belli bir 6denek geliyor. Bu ddenekler bizim zaten belli baslt seylerimize
yetiyor. Ama medrese de 500 tane 6grenci bulunuyorsa gelen 6denek cok kisitli
olmaktadir. Gelen 6denek bu pahalilikta belki elektrigi karsilar ve belki de dogalgaz.
Talebelerin elbiseleri burada licretsiz yikaniyor, elbiseleri iicretsiz iitiileniyor, ondan
sonra sular elektrikleri, dogalgazi hep karsilaniyor. Bunlarin velilerinden herhangi bir
aidat ve bir tcret higbir sekilde alinmiyor. Hatta zaman zaman hocamizin 6grenciler
para bile dagittig1 oluyor. Bunlarin karsilanmasi da hayirsever kisiler tarafindan ve tabi
kendilerini ¢ok da tanimadigimiz kisiler tarafindan olmaktadir.”

Konuyla ilgili olarak H2 kodlu katilimci1 da “Diyanet’in yardimiyla, ondan sonra
hayirseverlerin yardimiyla idare ediyoruz.” ifade ederek H1’in sozlerini destekler
sekilde goriislerini paylagsmistir.

Katilimcilarin yanitlar: degerlendirildiginde; medreselerin resmi olarak Kur’an kursu
kimligine sahip olmasindan dolay1 finansmanin kismen Diyanet isleri Baskanliginca
gonderilen 6denekten saglandigi anlasilmaktadir. Finansmanin geri kalan kismi ise
medreseye katkida bulunmak isteyen sahislar tarafindan temin edilmektedir.

Medresede 6grenim goren dgrencilere maddi giderlerini nasil karsiladiklart sorusuna
02 kodlu katilime1 “Disaridan insanlarin sponsorlugu ile ailemin bana verdigi yardimlar
cercevesinde maddi giderlerimi karsiliyorum.” seklinde cevap vermistir. Medresedeki
ogrencilere aileden gelen hargliklarin yaninda, yonetim tarafindan saglanan burs benzeri
imkanlarla da desteklenebilmektedir. O4 kodlu katilimcmin “Maddi giderlerimiz
cogunlukla ailemizin yardimiyla oluyor. Fakat medresenin de katkisi oluyor.” sozleri
yonetimin sagladigi desteklere isaret etmektedir.
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Katilimcilarin cevaplari degerlendirildiginde, medrese 6grencilerinin ailenin destegi
ve medreseden aldiklar1 yardimlarla gegindikleri goriilmektedir.

Medresede gorevli hocalar, bu gorevi yerine getirirken maddi dayanaga ihtiyag
duymaktadir. Zira egitimde aksakligin yasanmamasi, 6gretim faaliyetleri gergeklestiren
sahislarin  ekonomik refahiyla yakin iligkilidir. Bu dogrultuda &greticilerin
finansmanlarinin nasil karsilandigina iligkin soruya HS kodlu katilimer “Miiderrisler
basta bu gorevi yaparken Allah rizasini gozetmekle beraber bu siirecteki ihtiyaclari
da elbette karsilanmaya ¢alisilmaktadir. Ciinkii zaten bu goérevi yapmaya basladiginda
belli bir yasa gelmis oluyor, ihtiyaglar olmus oluyor. Eger bir geliri yoksa Diyanetten,
medrese bu duruma el atiyor yani.” sozlerini dile getirmistir.

Benzer sekilde H6 kodlu katilimer “Genellikle Diyanet biinyesinde Kur’an kursu
Ogreticisi olup buralarda gorevli olan miderrisler oldugu gibi yakin camilerde imam
olan yahut miiezzin olan miiderrisler de bulunmaktadir. Bu miiderrisler Diyanet Isleri
Baskanlig1 tarafindan zaten belli bir maas almaktadir. Geriye kalan miiderrisler ise
medresenin ekonomik durumu gozetilerek ihtiyaglari karsilanmaya calisilmaktadir.”
seklinde beyanda bulunmustur.

Katilimeilarin yanitlarina goére, Dogu ve Gilineydogu medreselerinin finansmani,
biiyiik 6l¢iide halk ve hayirseverlerin katkilariyla saglanmakta, ancak bazi medreseler
Kur’an kursu statiisiinde oldugu icin Diyanet Isleri Baskanlig1 tarafindan kisith bir
Odenek almaktadir. Bu 6denek, ozellikle 6grenci sayisinin fazla oldugu medreselerde
yeterli olmamakta, geri kalan ihtiyaglar ise bireysel bagislar ve 6grencilerin ailelerinden
gelen yardimlarla karsilanmaktadir. Ogrencilerin maddi giderleri aile destegi ve burs
benzeri katkilarla saglanirken, miiderrisler genellikle Diyanet’ten maas almakta, bu
imkana sahip olmayanlar ise medreseler tarafindan desteklenmektedir. Bu durum,
medreselerin egitim faaliyetlerinin siirdiiriilebilirligi i¢in ekonomik desteklerin kritik
oldugunu gostermektedir. Sonu¢ olarak, medreselerin finansal yapisinin goniilli
bagislarla siirlt kalmasi, daha sistemli ve siirdiirtilebilir bir finansman modeline ihtiyag
duyuldugunu ortaya koymaktadir.

Egitimin Organizasyonu

Ogrenci Secme Kriterleri

Medresede, daha 6nce de vurgulandig lizere egitime dahil olmak i¢in birtakim
sartlar bulunmaktadir. Ogrencilerin segilme kriterlerine iligskin ise bir komisyon
olusturuldugundan ve bu komisyonun beklenen temel nitelikleri karsilama anlaminda
bir miilakat yaptig1 sOylenebilir.

Medreseye kabul edilecek 6grencilerin se¢ilme kriterleri hakkinda H4 kodlu katilimet,
“Biz bir talebeyi sdyle kabul ediyoruz. Ilk ve ortaokulu bitirmis olup, gelmesi lazim.
Iceriden okula giden dgrenci kabul etmiyoruz. Bu yatili medreseye yaramiyor ¢iinkii
durmadan giris ¢ikis olacak. Bu ise medresenin diizenini, tahsilini kotii yonde etkiler”
ifadeleri ile kabul edilecek 6grencilerde aranilan temel kriterleri agiklamaktadir. Bu

101



TALIM: JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

temel sartlar arasinda olan; ilk ve ortaokulu bitirmis olmak, 6rgiin egitime dahil olmay1p
acik 6gretim ile egitime devam ediyor olmak, medresede yatili olarak kalmay1 kabul
etmek, bolgede yer alan diger medreselerde de ortak sartlar arasinda yer almaktadir®®. Bu
sartlarin gerekgelerine inildiginde ise; 6grenciler arasinda diizeni saglamak, 6grencinin
medrese arkadaslari ile tahsilini ayni sartlar altinda stirdiirmesi, disari ile olan irtibati
azaltmak hususlar1 karsimiza ¢ikmaktadir. One siiriilen gerekgelerden yola gikarak bir
denetim mekanizmasinin olusturulmaya galisildigindan da s6z edilebilir. Buna karsin
gerceklestirilen bu tiir kapali devre bir egitim faaliyetinin 6grencinin, medrese disindaki
diinyay1 saglikli bir sekilde anlamasinda ve gergekei bir yasam bigimi gelistirmesinde
olumsuzluklara neden olabilecegi hususu gézden kagmamalidir.

Konuya iligkin H1 kodlu katilimer ise su ifadeleri paylagmistir:

“Bizim her sene 6grenci alma durumumuz var. Bu 6grencileri alirken 3 yahut 4
kisiden miitesekkil olan bir komisyon tarafindan miilakat yapilmaktadir. Kendimde
o komisyon da yer almaktayim. Komisyon 6grencilerle tabi dyle ¢ok ciddi boyutta
teknik yetenekleri degil de daha ¢ok boyle ¢ocugun yapisi kendini ifade etme sekli,
fikirleri, hedefleri sorularak secilmektedir. Hoca se¢imini ise hocamiz yapiyor. Yani
miderrislerimiz hocamiz tarafindan se¢ilmektedir. Komisyondan gegen bir ¢ocuk
hocamizin belirledigi bir miiderrisse teslim ediliyor”

H1 kodlu katilimer bu ifadeleriyle; 6grencilerin egitim 6gretim siirecine dahil olma
sathasini ve bu sathada gorev listlenecek hocalara iliskin siireci agiklamaktadir.

Katilimcilarin cevaplart degerlendirildiginde; medreseye her sene bir Ggrenci
aliminin s6z konusu oldugu anlasilmaktadir. Kabul siirecinde bulunan komisyonlarda
daha sonraki siirecte ders verecek olan hocalarin bulunmasi yaygin bir durumdur.
Belirli sartlar1 tasiyan 6grenciler ¢ok aksi bir durum s6z konusu olmadik¢a medreseye
kabul edilmektedir. Kabul gerekgelerinin temelinde ise medrese tahsilinin olumsuz
etkilenmemesi ve Ogrencinin arkadaslariyla ayni ders diizenine devamini saglamak
bulunmaktadir. Miilakattan gecer not alan 6grenci Seydanin tensipleriyle bir hocada
egitime baglamaktadir. Bu hoca, kendisine emanet edilen talebeden egitim ve harici
hususlarda da sorumludur. Ayrica bu hoca talebenin ders, devam vb. konularda Seydadan
once bagvuracagi bir mercidir.

Ogrencilerin egitime devam etme kriterleri sorusuna H4 kodlu katilimci su yaniti
vermistir:

“Simdi medresemizde bizim edebi ve ahlaki seyler kirmizi ¢izgiyi olusturur. Bu
konular da sikintilar oldugu zaman 6grencinin egitimine son verebiliriz. Ama ne bileyim
tembelligi olabilir, gevsekligi olabilir, biraz zaman ihtiyaci olabilir. Bu sikintilar ailevi
veya ruhsal olabilir, bunlara da zaman taniyoruz. Destek olup agmaya caligtyoruz, sayet
en son yapacak bir sey kalmazsa artik ebeveynleriyle goriiserek gonderebiliyoruz, ama
ahlaki yonden sikint1 oldugu zaman ¢ok idare etmiyoruz.”

28 Gedikli, Medrese Gelenegi ve Modernlesme Siirecinde Medreseler, 1/180.
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Anlagildig1 tlizere siirecin devami igin ahlaki ilkelere uymak, kose tasini teskil
etmektedir. Zira H2 kodlu katilimer “Edep olmadig1 zaman ilimden bir sey katmasini
pek bekleyemeyiz” beyaninda bulunarak H4’ii destekler ifadeler paylasmis ve egitim
stirecinin devami igin bu sartlarin gerekliligine vurgu yapmustir. Medresede bu
ilkeler saglandig1 vakit diger hususlarda meydana ¢ikan birtakim olumsuzluklar g6z
ard1 edilebilmekte ve egitimin silirdiiriilmesi igin 1srarct olunmaktadir. Nitekim siire¢
icerisinde Ogrenciye maddi ve manevi destekte bulunuldugunu da ifade etmislerdir.
Ayrica ahlaki ilkeler noktasinda gosterilen 6zen bolgede bulunan diger medreselerde
de s6z konusudur.

Katilimeilarin yanitlar1 degerlendirildiginde, Dogu medreselerinde 6grenci kabul
siirecinin belirli bir disiplin i¢inde yiiriitiild{igii anlasilmaktadir. Ogrenciler, énceden
belirlenmis sartlar1 tasidiklar1 takdirde medreseye kabul edilmektedir. Bu sartlar
arasinda, ilk ve ortaokul egitimini tamamlamak, yatili kalmay1 kabul etmek ve medrese
igindeki egitim diizenine uyum saglamak bulunmaktadir. Ogrenciler, bir komisyon
tarafindan yapilan miilakatla secilmekte ve kabul edilen Ggrencilere, ders verecek
miiderrisler tarafindan egitim verilmektedir. Egitim siirecinin devami ise 6grencilerin
ahlaki ve edebi degerlere baglhiligina biiyiik 6l¢iide baghdir. Ahlaki ilkeler, medrese
egitiminde “kirmizi ¢izgi” olarak kabul edilmekte ve bu konuda sikinti yasayan
ogrencilerin egitimi sonlandirilmaktadir. Ancak, ogrencilerin ders konularinda
yasadiklar1 zorluklar, ailevi veya ruhsal sebeplerle asilabilir durumdaysa, onlara zaman
taniarak destek olunmaktadir. Istekli ve caba gdsteren dgrenciler, medrese tarafindan
desteklenmekte ve egitim siiregleri kesintiye ugratilmamaktadir. Bu yaklagim, egitimde
siirekliligi saglarken, 6grencilerin medrese igindeki diizeni bozmadan gelismelerini
tesvik etmektedir. Ayrica, medrese egitimi sirasinda yasanabilecek olumsuzluklar,
genellikle aileyle iletisim kurularak ¢oziilmekte ve gerekirse yer degisikligiyle sonuca
ulastirilmaktadir.

Sonug olarak, Dogu medreselerinde egitim, sadece akademik degil, ayn1 zamanda
ahlaki degerlere dayali bir siirectir. Ogrencilerin hem kisisel gelisimlerine hem de
egitiminin siirekliligine biiyiik 6zen gosterilmektedir. Bu yap1, medrese egitimini hem
disiplinli hem de destekleyici bir sekilde siirdiirmeyi amaglamaktadir.

Egitimci Se¢cme Kriterleri

Egitimcinin temelde yer aldigi bu kurumlarda, egitim ve 6gretim siirecinde gorev
alacak hocalarm segilmesine iliskin birtakim hususlar bulunmaktadir. Onemli bir
noktay1 teskil eden bu hususa iliskin H1 kodlu katilimei, “Hocalarimiz ¢ogunlukla bu
medreseden mezun olup burada goérev yapmaktadir. Tabi simdi bu zamanda kadrolu
olmasa, yani bir maas olmasa zordur yani. Medresenin de kendi biitgesi zayif oldugu
icin cogunlukla disaridan kadrolu hocalar yani kursumuza yabanci olmayan kursumuzu
bilen, hocamizin yaninda ders okumus kadrolu hocalari daha ¢ok tercih ediyoruz.”
ifadelerini paylasarak, medreselerde gorev alan hocalara dair genel bir bilgi aktariminda
bulunmustur. Medreselerde egitimciler, genellikle kendi medreselerinden mezun
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olduktan sonra o medresede dgretici olarak devam etmektedirler. Mezun olduktan sonra
kendi medresesini kuranlar da bulunmaktadir.

H4 kodlu katilimer “Sadece bu medresede bizim hocamizdan icazet alan kisiler
burada egitimci olabilmektedirler. Derslere digsaridan hoca almiyoruz. Yurtdisindan
gelen simdi son zamanlarda Suriye gé¢meni hocalar oldu, Kuran 1 Kerim dersleri i¢in
onlar1 almaktayiz. Yoksa bizim buradaki miifredat i¢in disaridan bir hoca alimimiz
bulunmamaktadir” ifadeleri ile diger H1’in desteklemekle beraber genellikle medreseye
disaridan yurt i¢i yahut yurt dis1 olsun bir hoca kabuliiniin olmadigin1 vurgulamistir.
Fakat sadece Kur’an-1 Kerim dersi i¢in bdlgede bazi medreselerde o6zellikle son
donemde gogen Suriyeli hocalar bulunmaktadir. Bu hocalarin ise son donemde
geldikleri agiklanmaktadir.

Katilimcilarin - yanitlar1 degerlendirildiginde; genellikle bulunduklari medrese
Seydasindan icazet alan hocalarin ders verdigi ve digaridan bir alimm olmadigi
anlagilmaktadir. Bu hocalar ise Diyanet isleri Baskanligi tarafindan imam-hatip,
milezzin kayyim ve Kur’an kursu 6greticisi kadrolarina sahip olabilmektedir. Ayrica
daha once de ifade edildigi lizere; bu kadrolardan birine sahip olmayanlar arasindan
medresenin maddi imkanlarimin iyi olmasi ve Seydalarin uygun gérmesiyle egitim
stireclerinde gorev alanlar da bulunmaktadir.

Egitim ve Ogretimin Siiresi

Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgelerinde yer alan medreselerde egitim ve dgretim
stiresi 6 seneye tekabiil etmektedir. Belirtilen bu siire zarfinda talebeye aktariimak
istenilen bilgiler tamamlanmaktadir. 6 seneyi gegen bir egitim siiresi de olabilmektedir.
Bu konu hakkinda H4: “Egitim 6gretim siiresi bazen talebenin zekasi biraz etkilese
de caliskan olursa bu alt1 seneyi buluyor. Ama birtakim sikintilar; hastalik olabilir ve
zekasinda bir sey olabilir. Bu siire yediyi ve sekizi bulabilir.” ifadelerini paylagmigtir.
Anlagilacag: lizere engel durumlar olmasi halinde siire¢ uzayabilmektedir. Ayrica
katilmcilardan H2: “Simdi bu talebinin tahsiline gore degisebilir. Mesela hafizlik
okuyan bir talebe genellikle iki senede hafizlik yapiyor. Iyi bir hafiz olan 6 sene zarfinda
da Arapga okur toplam 8, 9 senede giizel bir hem hafiz hem de iyi bir hoca olmus olur.”
yanitini vermistir.

Katilimeilarin ifadeleri degerlendirildiginde; medresede 6 yil egitim sdz konusu
oldugu ve bu medreselerde belirtilen siirenin birtakim nedenler sonucunda uzayabildigi
anlagilmaktadir. Bu sebeplerin haricinde, medreselerde hafizlik yapmak isteyen
talebenin 2 sene daha egitiminin devam ettigi goriilmektedir.

izin ve Tatiller

Medreselerde egitime belli zaman araliklarinda ara verilerek 6grencinin istirahat
etmesi ve motivasyonunun arttirilmasi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda haftada bir
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giin olacak sekilde tatil glinli ve hocanin tensipleriyle ay icerisinde sinirl giinlerde aile
ziyaretleri s6z konusu olmaktadir. Talebenin talepleri ve hocasinin tensiplerine gore
farklilik arz eden bu izin durumu, hoca ve talebe arasinda ¢oziilmektedir Konuyla ilgili
H1 kodlu katilimer su ifadeleri paylasmistir:

“Tatil diizeni yani Osmanli zamaninda oldugu gibi persembe giinii aksam ezaniyla
tatilimiz baslar, cuma giinii aksam ezanina kadar tatil devam eder. Ogrencilerimize baz1
sahsi ihtiyaglarini gidermeleri ig¢in bayram vesaire i¢in izin veriyoruz. Ama soyle bir
ilkemizde var, biz medresemizi higbir zaman bosaltmiyoruz. Yani bayram dahi olsa
medresemizde asagi yukari1 50, 60 talebe bulunmaktadir. Ciinkii bunun bir manevi
bereketi olduguna inaniyoruz.”

Haftalik tatilin persembe giinii aksam ezanindan itibaren baglayip cuma giinii aksam
ezanma kadar siirdiigli anlagilmaktadir. H4 kodlu katilimci da “Bizde haftalik izin
bir giindiir.” seklinde beyanda bulunarak konuyla ilgili H1’1 desteklemistir. Haftalik
izinden tiim talebeler faydalanabildigi gibi dini bayramlarda da bir izin s6z konusudur.
Buna iliskin H3 ise, “Bizim haftalik tatilin yani sira genel tatillerimiz normalde 4
ayda bir 7-10 giin tatil veriyoruz. Bir de bu dini bayramlarda izin veriyoruz. Mesela
bayramlarda bir hafta, bazen 10 giinii bulan bir izin kullanabiliyor.” ifadeleriyle genel
bir tatil diizeninin varligina isaret etmektedir.

Katilimeilarin  yanitlar1 degerlendirildiginde; medreselerde 6grenci isteklerinin
olmasi1 yahut aile 6zlemi gibi durumlarin ortaya ¢ikmasi durumlarinda haftalik
izin disinda izinler de s6z konusu olabilmektedir. Yillik izinler dini bayramlarda
verilmektedir. Bazi medreseler bu izni belirli gilinlerle sinirlamisken, zaman tayin
etmeyip ihtiya¢ dogrultusunda siire taniyanlarda bulunmaktadir. Ayrica dgrencilerin
izin kullanma hususunda c¢ok talepkar olmadiklar1 ve belirlenmis izinlerle yetinmeye
calistiklar1 anlagilmustir. izin konusu iizerinde bu kadar durulmasinin sebepleri arasinda
ise; 0grencinin heves kaybi yasamamasi, ortamdan ¢ok uzak kalmamasi, bildiklerini
unutmamasi gibi bir¢ok etken yer almaktadir.

Medreselerde Egitim Faaliyetleri

Miifredat ve Okutulan Eserler

Dogu ve Giiney Dogu Anadolu bdlgesinde bulunan medreselerde okutulan ilimler ve
okutulan ders kitaplari incelenmeye ¢alisilmistir. Ayrica bu kitaplarin okutulma siireleri
de incelenmis olup ortaya konmustur.

Bu minvalde soruya iliskin H1 kodlu katilimer su ifadeleri paylasmistir:

“Bizim medresemiz de oncelikle talebe Kur’an-1 Kerim okumay1 bilmiyorsa onu
Ogretiyoruz sayet biliyor ve eksikse diizeltiyoruz. Eger hafizlik yapmak istiyorsa
hafizlik yaptirtyoruz. Ogrencilerimizin %60-70’i hafizlik yapiyor. Bundan sonra
Arapga ‘ya baslatiyoruz. Hedefimiz hafiz yetistirme gibi bir sey degildir. Ama ¢ok
siikiir onu da egitimin icinde harmanladik. Islami ilimlere baslamadan &nce yani
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eski temel kaynaklardan yararlanmak icin Kuran’dan hadisten iyi anlamak i¢in iyi
bir klasik Arap¢a olmasi lazimdir. Bunun ig¢in alet ilimlerinden baslaniyor. Yani sarf
okunuyor, nahiv okunuyor, ileriki siire¢lerde meani ilimleri okunabiliyor. Dedigimiz
ilimlerin hepsini okutma gibi bir durum burada s6z konusu degil. Ama en ¢ok iizerinde
durdugumuz sarf mantik ve meani ilimleridir. Alet olarak bu alet ilimlerinin arasina
bazen hadis, bazen fikih dersleri sokulabiliyor. Ufaktan da olsa baslangi¢ diizeyindeki
talebeye bir temel fikih dersi veriyoruz. Bu alet ilimleri bittikten sonra talebe hangi
ilimde ilerlemek istiyorsa hadis, tefsir, fikih vs. hocasinda o ilimleri okuyup kendini
gelistirebiliyor.”

Anlasilacagi tizere her medresede baslangigta Kur’an-1 Kerim egitimi verilmektedir.
Ogrenci isterse sayet bu egitimi ileriyi gotiiriip, ilim tahsilinden énce hafizhigim da
tamamlayabilmektedir. Konuya iliskin H3 ise, “Hafizlik egitimi ile diger egitim
siirecinin tamamlanmasinin daha verimli ve faydali oldugu...” kanaatini ifade etmis ve
H1 kodlu katilimeiy1 destekler mahiyette ifadeler paylagmistir.

Bunun yani sira medreselerde takip edilen miifredatta su derslerin oldugu karsimiza
¢ikmaktadir:

Tablo 3: Dogu ve Giineydogu Bolgesinde Yer Alan Medreselerde Okutulan Eserler”

Sira Kitaplar icerigi Egitim Dili Okunma Siiresi
Emsile Sarf Arapca-Kiirtce 2 hafta
Bina ‘w’l-Ef‘al Sarf Arapga-Kiirtce 1 ay
El-izzi fi’t-Tasrif Sarf Arapca-Kiirtce 3 ay
El-Avamil (Ciircant) Nahiv Arapca-Kiirtce 1 ay
El-Avamil (Birgivi) Nahiv Arapca-Kiirtce 1 ay
Zuraf Nahiv Arapca-Kiirtce 2 hafta
Terkib Nahiv Arapca-Kiirtce 2 hafta
Miitemmimetii’l-Ecrimiyye Nahiv Arapca-Kiirtce 3ay
Serhu’l-Mugni Nahiv Arapca-Kiirtce 8/9 ay
Sutir Istiare Arapca-Kiirtce 2 hafta
Sa’dini Sarf Arapca-Kiirtce 4 ay
Hallu’l-Me’akid Nahiv Arapca-Kiirtce 6 ay
Serhu Katri’'n-Neda Nahiv Arapca-Kiirtce 4/5 ay
Siiyhtt Nahiv Arapca-Kiirtce 9 ay
Molla Cami Nahiv Arapca-Kiirtce 9 ay

29 Oktay Bozan vd. (ed.), Sultanlar Sehri Silvan (Ankara: Songag Akademi, 2021), 79-81.
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Sira Kitaplar icerigi Egitim Dili Okunma Siiresi
Siillem Mantik Arapca-Kiirtce 1 ay
Mugni’t-Tullab Mantik Arapca-Kiirtce 2/3 ay
Kavl-i Ahmed Mantik Arapca-Kiirtce 5 ay
Risaletii’l- ‘Adudiyye Vaz’ Arapca-Kiirtce 1 ay
Istiare Istiare Arapca-Kiirte 2 ay
Velediyye Miinazara Arapca-Kiirtce 2 hafta
Habiyye Miinazara Arapga-Kiirtce 2 hafta
Abdulgafiir Nahiv Arapca-Kiirtce 2 ay
Serhii’s-Semsiyye Mantik Arapca-Kiirtce 3 ay
Muhtasaru’l-Meani Meani Arapca-Kiirtce 7 ay
Tuhfetii’l-Miirid Akaid Arapca-Kiirtce 5 ay
Varakat.® Usdl Arapga-Kiirtce 1 ay
Toplam 6.5/7 y1l

Katilimcilarin yanitlar1 degerlendirildiginde medreselerde takip edilen miifredatin
baslangicinda kurallarina uygun bir Kur’an-1 Kerim egitimi sart kosuldugu
anlagilmaktadir. Bu egitimi ilerletip hafizlik yapmak isteyen 6grenciye de tesvik soz
konusudur. Bununla birlikte Arapga gramer egitimine agirlik verilmekte, 6grencinin
istegi ve hocanin uygun gormesiyle dini ilimler baglaminda tefsir, hadis, fikih, gibi
ilimlere dair eserlerde okutulmaktadir.

Ogretim Yontemleri

Medresede egitim ve dgretimde uygulanan yontemler arasinda; islami ilimler gibi
ilimlerde kullanilan sozli anlatima dayali birtakim yontemler karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogretim yontemlerinin neler oldugu sorusuna iliskin H2: “Simdi zaten bizim sistemimiz
bireysel sistem oldugu i¢in yani her hocanmn belli sayida 6grencisi vardir. Hocanin
uygulayacagi yontem sartlara gore degisebiliyor.” ifadelerini paylasmistir. Bu ifadelerden
de anlasilacagi tizere egitim ve 6gretimde uygulanan yontemler 6grenci sayistyla iliskili
ayni zamanda hocanin inisiyatifine birakilmistir. Medresede geleneksel usulde hakim olan
yontemler aktif olarak uygulanmaktadir. Egitim metotlarindan ezber ve tekrar sistemin
miithim bir pargasidir. Ayrica tartisma ve soru cevap yontemleri de bulunmaktadir.

Medresede ezber yonteminin uygulanmasina dair bir denetim mekanizmasi da s6z
konusudur. H1 konuyla ilgili su ctimleleri kurmustur:

30 Abdullah Gokalp, Sark Medreseleri Ders Miifredat: (Siirt: Siirt Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2020), 80-81.
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“Ogrencinin ezberledigi metinlerle ilgili her ay smav yapiliyor, ezberler alintyor.
Bire bir yontemde 6grenci ezberledigi metni hocasina okusun yahut okumasin, biz
¢ok karismiyoruz. Hoca sadece metinden birkag soru sorabilir yahut bastan sona tekrar
da ettirebilir. Ama biz yine de ay sonunda o 6grencilerden kim hangi metni okuyup
bitirmigse yazili bir sinava tabii tutuyoruz.”

Katilimeilarin -~ yanitlart  degerlendirildiginde;  egitim-Ogretim  baglaminda
uygulanan yontemlerinin geleneksel ¢izgide siirdiiriildiigii anlasilmaktadir. Konular
takrir, soru-cevap, tartisma ve miinazara gibi geleneksel yontemlerle &grencilere
kazandirilmaktadir. Yani sira bire bir egitim, bireysel tekrar, ikili tekrar/miizakere,
miitalaa, ayakta gidis-gelislerle metin ezberi yapmak gibi yontemler genel egitimin
bir pargasi olarak giiniimiizde siirdiiriilmektedir. Ezber yonteminin uygulanisina dair;
Ogrenci o ay igerisinde ezberlemis oldugu metinlerden sorumlu olarak ayda bir sinava
tabi tutulmaktadir. Modern egitim yontemleriyle benzerlik gostermemesine kargin, bu
yontemlerin medreselerde verilen egitim-6gretim faaliyetlerinin basarisina katkida
bulundugu sdylenebilir’'.

Egitimin Degerlendirilmesi ve Mezuniyet

Egitim ve Ogretimde siire¢ onemli oldugu kadar egitimin degerlendirilmesi ve
6le¢menin yapilmasi da 6nemlidir. Zira sdz konusu siirecin verimliligi 6lgme sonucunda
ortaya ¢ikmaktadir. Medresede egitim siirecinde o an okunan kitap bitirilip iyice
anlasildiktan sonra diger kitaba gegilir. Her ay diizenli olarak 6grenci okuduklarindan
imtihana tabi tutulur. Basarili olmasi durumunda diger bir kitaba baglar. Egitim
stirecini basartyla tamamladiktan sonra da Ogrenciye icazetname verilir. Egitimin
degerlendirmesine iliskin H5 su beyanlarda bulunmustur:

“Bizde talebe okumus oldugu kitabi iyice anladiktan sonra diger bir kitaba gecer.
Ayda bir defa talebe okumus oldugu kitaptan ve ezberledigi metinlerden simava girer.
Bu sinavda bulunan hocalar talebenin kitabr anladigina ve diger bir kitaba gegmesinin
uygunluguna karar verirse bu sekilde devam eder. Ciinkii bir kitab1 anlamadan diger bir
kitaba gecmek bizim izin vermedigimiz bir seydir. Faydasiz olur.”

Mezuniyete iliskin ise H6: “Ogrenci kitaplarini bitirdikten sonra, kendilerine icazet
verilir. Icazeti alan 6grenciye “mucaz”, veren kisiye ise “muciz” denir. icazet ile mezun
olan 6grencinin adi silsile kanaliyla bugiine kadar gelen icerisinde miihim ulemalarin
ismi bulunan bir kitabin igerisine girer. Bu icazet sayesinde bizim ¢evremizde hiirmet
sahibi olmakta ayn1 zamanda artik 6grenci yetistirmekle beraber kendisi de icazet
verebilir.” ifadelerini paylasmistir. Icazet toreninin nasil diizenlendigi sorusuna ise
H1 kodlu katilimci: “Genellikle tek bir talebe icin degil toplu olarak diizenleniyor.
Yapilmadan dnce bazi davetlilere haber gonderilir. Gelenler arasinda ise 6nemli alimler,
miiftiiler, 6grencilerin aileleri, medreseye destekte bulunanlar, daha 6nceki mezunlar ve
bulundugumuz yerdeki vatandaslar gibi davetliler bulunuyor.” yanitini vermistir.

31 Isikdogan, “Giineydogu Medreselerinde Egitim-Ogretim Faaliyetleri”, 82.
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Katilimeilarin cevaplart degerlendirildiginde; egitimin degerlendirilmesi hususu
kitap bitirme endeksli sinav seklindedir. Belirli miifredati tamamlayan 6grenciye icazet
verilir. Icazet verilmesi ise bir toren esliginde gerceklestirilmektedir.

Etiit Faaliyetleri

Medresede takip edilen egitim programinin verimliligini arttirmak gayesiyle
ogrenciyi bireysel ¢alismaya sevk etmek s6z konusu olabilmektedir. Nitekim 6grencinin
hocasindan aldig1 dersi tekrarlamasi yahut baska kitaplarla ayni1 konunun tizerinden
geemesi egitim sisteminde miithim bir husustur. S6z konusu bireysel ¢alismalar, dersin
durumuna gore grup ¢alismasina da doniisebilmektedir.

Bu konu hakkinda katilimcilardan H5: “Gtin igerisinde ders alan bir 6grenci dersini
arkadaslariyla beraber tekrar eder. Miizakere dedigimiz bu tekrar giinde birka¢ defa
gerceklesir. Genellikle dgleden sonra ve yatst namazindan sonra yapilir. Kendisiyle
ayni dersi alan arkadaslariyla yapabilecegi gibi daha iist derslerde olan arkadaslariyla
da bunu yapabilir.” ifadelerini paylasarak etiit faaliyetleri hakkinda bilgi sunmustur.
Diger bir katilimer H6 ise, “Miitalaa dedigimiz sey; dgrencinin dersten dnce dersin
konusunu okumus oldugu kitaptan ya da serhlerden bakarak daha detayli bir sekilde
anlamaya caligmasi ve eksiklerini tespit etmesidir. Bizler 6grenciden miitalaa yapmasini
istiyor ve yapip yapmadigini da soruyoruz. Tabii baslangi¢ seviyesi kitaplarda olan
talebeden bunu ¢ok bekleyemeyiz. Daha ileri kitaplarda olanlarda ise kaginilmaz bir
seydir. Genellikle ya dersten dnce yaparlar ya ben yats1 namazindan sonra.” sdzleriyle
bir gereklilik olarak 6grenciden miitalaa yapmasini istediklerini ifade etmistir.

Ogrencilere sorulan etiit faaliyetlerine iliskin soruya O7: “Bizler arkadaslarimizla
ezberleri yapmak ve dinletmek i¢in miizakere yapiyoruz. Bu sekilde daha ¢ok kalict
oluyor.” yanitin1 vermistir. Konu hakkinda O8’de “Etiit faaliyeti olarak dersten dnce
ya da sonrasinda miizakere yahut miitalaa yapiyoruz. Dersten sonra unutmamak
icin genellikle o dersten bir arkadasimla aldiginiz dersleri tekrar okuyoruz. Benim
kacirdigim yerleri o bana anlatiyor ben de ona yardimci oluyorum.” cevabini vererek
O7’yi destekler mahiyette aciklamalarda bulunmustur. Bu cevaplardan anlasilacag
iizere miizakerenin iki avantajinin s6z konusudur. ilki kendisinden derste ileri olan
arkadasma soru sorarken yahut anlayamadigi noktayir aciklamasini isterken rahat
olabilmektedir. Digeri ise daha ileri derste olan talebe, bu sayede onceki derslerini
tekrarlanmis olur. Hocalar bu yontemin ¢ok istiinde durmakta ve talebelere o giiniin
miizakerelerinin yapilip yapilmadigini siklikla sormaktadir. Kimi medresede miizakere
i¢cin odalar bulunmaktayken bazi medreselerde de mescitte miizakere yapilir.

Katilimeilarin ~ yanitlart  degerlendirildiginde; bireysel c¢alisma baglaminda
miizakerenin ve grup calismasi baglaminda miitaalanin medresede Onem verilen
faaliyetler arasinda yer aldig1 anlasilmaktadir. Hocalarin denetimi altinda yiiriitiilen bu
etiit faaliyetlerinin 6grenmede etkili oldugu siklikla vurgulanmaktadir.

109



TALIM: JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

Kiiltiirel Aktiviteler

Medrese kurumlarinda, Ogrencilerin egitim siirecinde motivasyonunu arttirmak
ilmi faaliyetlere ilgisini ¢cekmek ve sosyallesmelerini saglamak ve enerji toplamasin
saglamak amaciyla bazi etkinlikler diizenlenmektedir. Bu etkinlikler siire¢ igerisinde
verim arttirmaya yardimci olmaktadir. Ayrica 6grenciler arasinda kaynastirici bir islev
de tagimaktadir.

Dogu ve Gilineydogu medreselerinde ne tiir aktivitelerin yapildigina iliskin soruya
H1 kodlu katilimet su yaniti vermistir:

“Pikniklerimiz var. Bu piknikler aylik etkinliklerimiz arasindadir. Mutlaka gidiyoruz.
Bir de ¢cevremizde miisait yerlerimiz var. Yani hafta ici iki kere 6grenciler boyle bahcede
oturuyorlar, caylarii igiyor, kantinden bir seyler aliyorlar. Bizi bozan bazi aktiviteleri
yapmiyoruz. Mesela futbol oynatmiyoruz. Ciinkii futbol Tiirkiye kiiltiiriine, ahlaki yapilara
aykar1 bir sekilde ve bir dille oynandigindan dolay1 bizleri rahatsiz etmektedir. Ama mesela
tenis masalar1 var oynuyorlar. Keske imkanimiz olsaydi ok atip, yiizmeye gidebilseydik.
Bunlar tamamen g¢evresel, kiiltiirel faktorlerden ve imkanlardan kaynaklidir.”

H3 ise, “Mesela yazin oldugu zaman biz ayda bir defa piknige gidiyoruz. Geleneksel
tabire gore dest’e (piknik) gotiiriiyoruz. Mesela piknige gittik, gittigimiz piknik alani
mesire alaninda ¢ogunlukla bir dere kenari olur. Isteyen yiizer, isteyen mesela eglenir
oynar.” agiklamalarinda bulunarak H1 kodlu katilimeciyr destekler sekilde sosyal ve
kiiltirel faaliyetlere 6nem gosterildigini vurgulamistir.

Katilimcilarin yanitlar1 degerlendirildiginde; medresede sosyal aktivitelerin de goz
ard1 edilmedigi anlasilmaktadir. Bu sosyal aktiviteler arasinda sik sik duydugumuz
piknik yer almaktadir. Bu aktivitelerin yani sira bagka tiirlii etkinliklerin yapilmasi
maddi olanaklara bagli olarak pek miimkiin olmamaktadir. Bu tiir etkinlikler 6grenciler
arasinda kaynagmayi saglamakta, 6grencilerin derslere motivasyonu artirmaktadir.

Hocalarin ilmi Faaliyetleri

Medresede bilimsel iiretim glinimiizde Seydalar tarafindan yapilmaktadir.
Bunun bir¢ok 6rnegi bulunmaktadir. Konu hakkinda H6 kodlu katilimer su ifadeleri
paylasmistir:

“Seydalar ilmi faaliyetlerini siirdiirmekle beraber genellikle ihtiyag duyulan
alanlarda kitaplar yazmaya gayret ederler. Bu kitaplar bazen serhler bazen ise hasiyeler
olabilmektedir. Miiderrisler ise zamanlarini1 dgrencilerle daha fazla gegirdiginden bu
hususta biraz daha geri plandadir. Ornegin yakin zamanda vefat eden biiyiik alim Merhum
Seyda Molla Musa Celali yazmis oldugu bir¢ok Arapga eserinin yani sira imam hatip
lisesi 0grencileri ile ilahiyat fakiilteleri 6grencilerinin istifade etmesi maksatli 5 tane
kitap ortaya koymustur. Bunlardan “Hadis Inkarcilarina Cevaplar”, “Hazreti Muaviye
Miidafaast” ve “Ateist Itirazlara Cevaplar” isimleri su an icin hatirladiklarim.”
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H5 ise “Seyda Molla Burhaneddin’in dort adet telifi bulunmaktadir. Mesela
Abdurrahman SuyQti’nin “e/Behcetii’l Mardiyye” adl1 eserinin dibacesi ilizerine yazdigi
hasiyesi, Semsuddin et-Tokadi’nin “Hallu Meakidi’I-Kdvaid” adli eseri lizerine yazdigi
hasiyesi ve Muhammed b. Abdirrahim el-Omeri’nin “Serhu ’I-Mugni” adl1 eseri iizerine
yazmig oldugu hasiye bunlarin arasindadir.” s6zleriyle medrese hocalarinin eser tiretimi
hakkinda bilgi sunmustur.

Katilimeilarin yanitlar1 degerlendirildiginde; medresede bilimsel {iretimi sinirl da
olsa mevcut oldugu anlasilmaktadir. Hocalar dnemli eserler {izerine serh ve hasiye
tiiriinde eserler yaninda 6zgiin kitaplar da kaleme alinmaktadir.

Medrese ve Toplum iliskileri

Medrese Ogrencilerinin Yetistigi Sosyal Ortam

Medresede olan sosyal ortamin bilinmesi medresede mevcut 6grencilere dair birtakim
bilgilerin elde edilmesiyle miimkiin olmaktadir. Nitekim 6grenim goren 6grencilerin
aile gelir durumlari, kardes sayilari, arkadas ortamlarina iligkin bilgilerin bilinmesi
ortam hakkinda bilgi sunabilir.

Bu dogrultuda aile durumunun nasil olduguna dair soruya iliskin O4 kodlu katilimct,
“10 kardesiz. Ailem ciftcilikle ugrasmaktadir. Gelir durumumuz orta seviyededir.”
ifadelerini paylagmistir. Bunun yaninda bir diger katilime1 O1: “Aile gelir durumumuz
ortalamadir. Kardes sayimiz 6. Buraya gelmeden Onceki arkadas ortamimda siniftaki
arkadaslarimdan ibaretti.” beyaninda bulunmustur. Aile gelir durumunun ortalama
oldugunu diger katilimcilarda ifade etmis olup O4 ve O1’i destekler sekilde
agiklamalarda bulunmuslardir. Zira O2 kodlu katilime1 bu konu hakkinda: “Ilmi cevrede
yetismedim, ailemin gelir durumu orta diizeyde denebilir. Yani kendi evimiz, arabamiz
var. Onun haricinde babam esnaf. Babam ilkokul mezunu annem ev hanimi. Herhangi
bir egitim almig degil. Alt1 kardesiz. Bes erkek bir kiz kardeslerimden sadece bir tanesi
iiniversite mezunu. Digerlerinin bir kismi agiktan tiniversite okudu, digerleri okumadi.
Ailemin genel olarak dindar bir aile oldugunu sdyleyebilirim. Dindar bir aile igerisinde
biiytidiim.” seklinde goriislerini ifade etmistir.

Bu 6grenim mekanlarina geldikten sonra arkadas ortaminda da belirli degisiklerin
oldugu sdylenebilir. Bu konu hakkinda O6, “Kuskusuz arkadas ortamimda buraya
geldikten sonra ¢ok bilyiik farkli farkliliklar oldu. imam Hatip mezunuyum fakat
imam hatipte kendileriyle ilmi miizakerelerde bulunabilecegim okumalar yapacagim
bir arkadag ¢evrem olmadi. Buraya geldikten sonra arkadas ¢evrem ayni zamanda
benim birlikte ilim tahsil ettigim, birlikte ilmi fikri, miizakerelerde buldugum g¢evreyi
olusturdu.” sdzlerini dile getirmistir. Ayn1 minvalde goriislerini ifade eden O4 ise
“Ortam degistiginden dolay1 arkadaslarim da degistirler” ifadelerini paylasmistir.

Ayn1 soruda katilimer Ogrencilere ailelerinde medrese okumus/okuyan baska
kimselerin olup olmadig1 ve 6grenim gordiikleri medreseye hangi vasitayla geldikleri
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sorulmustur. Bu dogrultuda O5: “Medrese egitimi almis olan &rnek alip da buraya
geldigim amcamin oglu var. Onun tavsiyesiyle de buraya geldim.” ifadelerini
paylasmustir. Aile tavsiyesiyle geldigini ifade eden O3: “Buraya gelmemi ailem tavsiye
etti daha 6ncesinde babam okumustu. Buraya gelmeden 6nce de onun yaninda okumaya
bagladim. Onun yol gdstermesiyle de buraya yerlestim.” beyaninda bulunmustur.
Aileden bir 6rnek olmasi bireyi bu kuruma sevk edebilmekteyken 6rnek olmaksizin da
gelen talebeler bulunmaktadir. Nitekim bu konu hakkinda katilimcilardan O2: “Herhangi
bir medresede okuyan benim haricimde kimse yok. Sehir degistirdikten sonra géziime
carpmisti medrese ortami, kafamdaki sorulari cevaplayabilecek, buralarin dil egitimi
verebilecek kurumlar oldugunu disiinlip geldim. Buraya beni sevk eden zihnimde
gecen sorulardir.” seklinde ifadelerini paylasmistir.

Katilimeilarin gogundan alinan yanitlar degerlendirildiginde; 6grencilerin genellikle
orta gelirli bir aileye mensup bireyler olduklar1 ve ¢ogunlukla ailelerinin ¢ift¢ilikle ve
ticaretle ugrastigini sdylemek miimkiindiir. Arkadas ortaminin ise medreseye geldikten
sonra sekillendigi hususu anlasilmakla birlikte ailede medrese egitimi almis yahut su
an 0grenim goren sahislar araciligiyla medreseye gelenler oldugu gibi ¢evre sayesinde
veya kendi istegi neticesinde gelenlerinde bulundugu anlasilmaktadir.

Sosyo-Kiiltiirel Etkilesim

Egitim sosyolojisi, egitim ile toplum arasinda olan iliskileri inceleyen bir alan
olmakla beraber, toplumsal kurumlar ve siirecler arasindaki baglantilar1 da gézlemleyen
bir alandir. Bu dogrultuda medresenin bulunmus oldugu toplumda, verdikleri egitimin
yani sira halka yonelik etkilesimlerinden s6z edilmelidir. Bu etkilesim, egitim géren
talebelerin kanaliyla oldugu gibi hocalar vasitasiyla da saglanmaktadir. Ancak medrese
ile halk arasindaki irtibat kesin hatlarla olmasa da azaltilmaya calisiimaktadir. Bu konu
hakkinda H1 kodlu katilimci su ifadeleri paylagmistir:

“Simdi medreseler Osmanli’dan sonra ¢ok toplumsal alana karismadilar, yani
tekke ve zaviyeler gibi degildir. Tekke ve zaviyeler biraz daha ¢ok insanlarla muhatap
olduklarindan dolayr bu etkinlikleri fazlaydi. Tekkeler, zaviyeler ve dergahlarin,
insanlarin bir koyunu bile kaybolsa bununla ilgilenebilecek bir zamanlar1 var. Biz sadece
elimizdeki 6grencinin tedrisati ile ilgilendigimizden az bir vakit kaliyor. Insanlarla
¢ok hasir nesir degiliz. Ama keske Gyle bir imkanimiz olsaydi. Yogunlugumuzdan
dolay1 birisini c¢agirip da ya sen bunu yanlis yahut dogru yapiyorsun diye bir
yonlendirmeye zamanin olmuyor. Yani ilmiye smifi genelde boyledir. Ama buradan
¢ikan 6grencilerimiz gittikleri, gorev yaptiklar1 yerde ¢ok ciddi etkinlikler yapmaktadir.
Su nokta da var ki ¢evremizdeki insanlarin su ana kadar menfi bir bakislar1 yok bize
kars1. Bir de bunun en biiylik sebebi siyasetle ¢ok ilgimizin olmamasi yani siyasi bir
figiiranlik yapmadigimizdan kaynaklaniyor. Onun disinda zaman zaman bireysel ufak
tefek sikintilar olsa da bu Medrese’nin genel bakis agisiyla alakali degil”

Bu ifadeler degerlendirildiginde medresenin etkinliginin ilmi bir boyut tasimasi
gerekliligi ve ilmiye sinifinin kendi vazifelerine odaklandiklar1 hususu goze carpmaktadir.
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Konu hakkinda H2 kodlu katilimer ise su agiklamalarda bulunmustur:

“Siirt merkezli olarak simdi soyle bir drnek verebiliriz buna. Mesela bir hoca yani
medreseden mezun bir hoca, bir kdyde imamlik yaparsa o hoca iyi diye nitelendirilir.
Ama diger bir hoca ben hafizim yahut ben imam hatip mezunuyum dese koyli yeterli
goziiyle bakmiyor. Yani bizim bdolgelerde medrese egitimi goren hoca her zaman
milletin 6nderidir. Her zaman igin toplumda s6z sdyleme yetkisine sahiptir. Bir de bizim
medresemizin toplumsal agidan huzuru saglama gibi bir vazifesi var. Bazen koylere
gidilip darginlar baristirmaya calisilir. Yahut bazen medreseye ¢agrilir sahislar, aileler
arasinda olan kiiskiinliikler bitirilmeye ¢alisilir”

Bu agiklamalardan anlasilacagi iizere medrese, toplumsal faaliyetlerden tamamen
soyutlanmis degildir. Aksine toplumda huzursuzluk ve catisma durumunda bunu
bitirecek rol stlenmistir. Bunu saglama becerisinin ise temelinde medreseye olan
baghiligin, baska bir deyisle glivenin oldugu da sdylenebilir.

Medrese Ogrencilerine, karsi toplumun bakis acist farklilik gosterebilmektedir
Konuya iligkin H2 kodlu katilimer su ifadeleri paylasmstir:

“Mesela bizim 6grencilerimiz disar1 ¢iktif1 zaman giyim kusamu ile bir 6érnek olur.
Giyim kusami insanlarin goziine carpar. Yani normal okul okuyan, lise, iiniversite
okuyan bir 6grenci, bir medrese talebesini yan yana koydugumuz zaman fark oldugu
bellidir. Ciinkii biz de kriter olan temizlik uygun sa¢ kesimi elbise diizeni kendini belli
etmektedir.”

Bu ifadelerden hareketle medrese Ogrencilerinin, giyim sekli, sa¢ tarzi gibi
hususlarda dikkat ¢ektigi, ayrica akranlarinin bulunmus oldugu sosyal ortamlarda aktif
olmamalarinin tasvip edildigi ve bundan dolay1 toplumda bir takdir gordiiklerinden
sOylenebilir.

Konu hakkinda O3 kodlu katilimei, “Milletin bakis agis1 zaten bizim icin 6nemli.
Deger veriyorlar. Sonugta ilim, irfan yolundayiz yani.” ifadelerini, O1 kodlu katilimei
ise, “Insanlarin bize ayr1 bir muhabbeti, sevgi ve saygilari var.” ifadelerini paylagsmustir.
Anlagildig1 ilizere medreseye ve bu kurumun hocalarina olan sayginin yani sira
ogrencilere de bir nem s6z konusudur. Bu 6nemin nedenlerinden birinin grencilerin
iginde bulunduklari ilmi faaliyetler oldugu soylenebilir. Ogrenciler ise bu kiymeti
hak edebilmek icin kendilerinin sorumlu hissetmektedir. Bu hususta O6: “Géosterilen
sayginin karsiligini verebilmek i¢in donanimli olmam gerektigini diisiiniiyorum. Ancak
o sekilde saygiy1 hak edebilirim.” ifadelerini paylagmistir.

Katilimeilarin yanitlart degerlendirildiginde; medreselerin bulunduklar1 ortamlarda
yirittiikleri ilmi faaliyetlerden dolay1 halk tarafindan derin bir saygi gordiikleri
anlagilmaktadir. Hocalar ve talebeler bu hususun farkinda olmakla birlikte saygi ve
giivenin devamliligi i¢in gayret gostermektedir.
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ilahiyat Egitimine Bakis

Medresede bulunan sahislarin ilahiyat fakiiltesine iliskin diisiincelerinin bilinmesi
onem arz etmektedir. Nitekim okutulan ilimler baglaminda benzerlikler barindiran iki
farkli egitim kurumunun birbirleri hakkinda sahip olduklari fikirlerin tespit edilmesi yol
gosterici olabilir. Bu dogrultuda ilahiyat fakiiltelerine bakis acgilart ve iligkilerine dair
soruya H1 kodlu katilimer su yaniti paylasmistir:

“Hocam, bizim hani Esari ve Maturidi ekolii olarak kendimizi nispet ettigimiz Ehl-i
Siinnetin iki ekolii bulunmaktadir. itikadi noktalarda olmak {izere ilahiyat fakiiltesinde
baz1 hocalarin ve bazi 6grencilerin muhalefetinden dolayr bazi seyleri yadirgiyorum.
Daha dogrusu anlagsamiyoruz. Ama anlastigimiz insan da ¢ok var yani. Hani mesela
fakiiltede herkesin her seyi ekolsiiz ve usulsiiz sdyleyebilmesi fikir 6zgiirliigli oldu.
Bundan dolay1 bazi seyler sdyliiyorlar ve bu konuda biz siirekli sikint1 ¢ekiyoruz. Bizim
her zaman Esari ve Maturidi ekoliinii ¢cizmeden egmeden biikmeden devam etme gibi
bir dzelligimiz var. Ilahiyatta bazi hadislerin sihhati yoniindeki tartismalar vb. hususlar
ogrencilerin zihinlerini bulandirabilmekteler”

Diger bir H2 kodlu katilimer ise su cevabi vermistir:

“Ilahiyatlar bence yetersizdir. Oradaki hocalarin bazilarinin temelleri saglam degil,
temelde giizel bir egitim almiyorlar. Gelisi gilizel her kitab1 okuyorlar Ali’nin Veli’nin.
Yani bdyle dinle alakasi olmayan yabancilarin kitaplarini okulda okuduklari igin,
temelleri saglam olmadig i¢in ileride hoca olduklari zaman 6grenmeyi de olumsuz
etkiliyorlar.”

Katilimcilarin yanitlari degerlendirildiginde; medrese hocalarinin belli konularda ana
akimdan farkl goriislere sahip hocalardan rahatsizlik duyduklari anlasiimaktadir. iddia
edildigi izere bu hocalar sdylemleriyle, 6grencilerde kafa karisiklig1 yaratabilmektedir.
Lakin farkliliklar g6z 6niinde bulundurulup ayni zamanda dini meselelerde tartisma
ortaminin olusturulmaya caligilmasinin 6grenciyi sorgulamaya ve daha fazla bilgi
arayigina sevk etmesi gercegi arka plana atilmazsa ilahiyat fakiiltelerinin bilimsel
temellere dayanan dini bilgi tretiminde ve bunun temellendirilmesinde 6nemli bir
role sahip oldugu sdylenebilir. Buna karsin bazi dini yorumlarin tartisilmasina iliskin
medrese ve ilahiyat fakiilteleri arasinda ortaya ¢ikan yontem sorunlarinin s6z konusu
kurumlar arasinda 6nemli bir anlayig ve yaklagim farklilagmasini beraberinde getirdigi
de soylenebilir. Bahsedilen anlayislar arasinda kabule dayali bir zeminin olusturulmasi
kurumlar arasinda etkilesimleri de miimkiin kilabilecektir. Her iki farkli alanin
birbirlerinden beslenmeleri gerekmektedir. Sayet bu iki ayri1 alanda olusturulmaya
calisilan, catisma alani engellenebilirse, birbirlerinden istifade edebilmeleri ve yarar
saglamalar1 miimkiin olacaktir.
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Devlet Okullarindaki Egitime iliskin Tutum ve Yaklasim

Dogu medreselerinde medreseye kabul sartlar1 arasinda yer alan 6rgiin 6gretim
gormiiyor olmak kosulunda dolay1 6grenciler acgik Ogretim ile resmi kanallardan
egitimlerini siirdirmektedir. Zira hatirlanacagi tlizere, medrese hocalar1 da orgiin
ogretimde okuyan talebenin medrese egitimi konusunda diizene ve dikkate iliskin
birtakim problemler yasayacagi dngoriisiinii paylasmisti.

Konuya iliskin H2 kodlu katilimeci: “Medrese talebeleri dgrenimlerini devlet
okullarinda agik 6gretimle devam ettiriyor. Genelde medrese dgrencileri, hafta sonlar
imam hatibe gider. Hafta icinde medresedeki derslerini tamamlar. Boylece icazetini alir.
Hatta ilahiyat1 da agik 6gretimde devam ettirip bitiriyoruz.” ifadelerini paylagmigtir.
Anlasildig1 tizere acik o6gretim programi liseyi kapsadigi gibi ilahiyat 6n lisans
programini da kapsamaktadir. Konu hakkinda O3 kodlu katilimc1 da “Agik 6gretimle
okula devam ediyorum. Cumartesi giinleri, acik 6gretim okudugumuzdan dolay1 okula
gidiyoruz. Mezun olduktan lisans egitimi alma gibi bir amacim var.” sozleriyle, lise
egitiminden sonra lisans egitimi almay1 hedefledigini belirtmistir.

Devlet okullarinda aldiklari egitimle ilgili olarak neler diisiindiikleri de sorusuna O5
kodlu katilimer: “Genel olarak dersler i¢in bir sey soyleyemem ama din dersleri agisindan
soyleyebilecegim sey icerik olarak eksik oldugudur.” yanitini, O6 kodlu katilimci ise
“Okuldaki dersler yeterli degildir. Bu dersleri gelistirmeleri lazim.” cevabini vermistir.

Aldiklar1 din derslerine yonelik fikirlerinin neler oldugu sorusuna ise O1: “Dersler
okulda yiizeysel olarak gectigi icin hocalarimiz ana temalar1 veriyorlar. O ana temalar
cergevesinde akliniza takilan noktalar1 hocalara soruyoruz. Boyle devam ediyor.
Yetersiz buluyorum.” seklinde beyanda bulunmakta ve agik Ogretimle siirdiiriilen
egitime yonelik elestirilerini tasidigini da ifade etmektedir.

Din derslerinin zorluk derecesine iliskin soruya O3 kodlu katilimei, “Obiir 6grencilere
nazaran burada egitim gdrmemiz hasebiyle dini derslerde daha az zorlaniyoruz.”
yanitin1 vermis ve okulda aldiklari din derslerinde, medresede gordiikleri egitimden
dolay1 zorluk ¢ekmediklerini ifade etmistir. Bunun beraberinde 02 kodlu katilimet,
“Din derslerinde, siavlarda zorlandigimiz durumlar oluyor. O da heniiz medresede
baslangi¢ seviyesinde olup, Kur’an-1 Kerim’e ve hafizliga ¢ok 6nem verildiginden
dolayi, bir iki sene sonra Arapga ve dini ilimlerde ilerleme kat ettikten sonra bu sorun
ortadan kalkiyor.” ifadelerini paylasmis, medresede egitimin ilk sathasinda Kur’an-1
Kerime verilen 6nem nedeniyle diger derslerde bir geri kalmanin s6z konusu oldugunu
vurgulamistir.

Katilimcilarin cevaplari degerlendirildiginde; Dogu ve Gilineydogu medreselerinde
egitim goren dgrencilerin devlet okullarinda gérmiis olduklari egitimi bazi yonlerden
eksik bulmakla birlikte medrese egitiminin devlet okullarinin egitimini kolaylastirict
mahiyette oldugunu vurgulamiglardir.
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Medrese Ogrencilerinin, devlet okullarindaki akranlartyla, hocalariyla iliskileri
ve bu iliskilerin diizeyleri hakkinda yoneltilen soruya O4 kodlu katilimci, “Okulda
medrese harici arkadaslarla iletisimimiz oluyor yani. Hocalar da ¢ok deger veriyorlar.
Arkadaglarla muhabbetimiz, sohbetimiz genelde derslerde igledigimiz konularin bir
tanesi hakkinda tartigmalarla siiriiyor. Hocalar 6grencilerin yaninda bize muhabbetle
bakiyor. Cilinkii kimsede olmayan bir sey digerinde olunca tatli goziikiiyor.” yanitini
vermistir. 06 kodlu katilimer ise “Okulda genellikle medrese arkadasimizla beraberiz
ama onun diginda biitiin ¢cevreye uyum saglayabiliyoruz. Hocalar da &biir 6grencilere
nazaran bizi daha iiste tutuyor. Medresede aldigimiz egitim sayesinde iistte oluyoruz
ister istemez.” cevabini vermistir.

Katilimeilarin verdigi yanitlar degerlendirildiginde; medrese talebelerinin devlet
okullarindaki diger akranlari ile de iletisim kurduklari anlasiimaktadir. Ayrica devlet
okullarindaki hocalarin medrese talebelerine takdir edildiklerini sdylenebilir.

Devletten Beklentiler

Dogu medreseleri varliklarini siirdiirebilmek ig¢in uygun ortam ve uygun sartlar
aramaktadirlar. Devletten bir deger goriiyor musunuz ve beklentileriniz nelerdir?
sorusuna H1 kodlu katilimer su yaniti vermistir:

“Bu medresenin aslinda beklentisi 2 yondedir. Buradan ¢ikan 6grencilerimiz daha
¢ok resmi kanallar1 zorlayarak bir yere gelebiliyorlar. Yani buradan mezun olan bir
Ogrenci mecburi ilahiyat okumak zorunda kalryor. Haseki okuyor veya Diyanette farkli
alanlara gidiyorlar. Keske medrese mezunlarinin biraz daha farkli bir statiisii olsaydi.
Hep soyliiyoruz ama bu olmadi. Bir de su vardir: Bu maddi boyutudur. Daha dogrusu
buradan ¢iktiktan sonra resmiyette mezuniyeti bir ise yaramadigi i¢in buna baglh olarak
ogrenime devam edemiyor. Mezun olduktan sonra bu ¢ocugun evlilik ¢agi geliyor,
evlenme sikintilar: vb.”

H2 kodlu katilimer ise mevcut hukuki diizende medresenin gordiigii degere dair
soruya su cevabi vermistir:

“Medresemiz Osmanlt medreselerinden Cumhuriyet’e gegiste dejenere olan veya
deforme olan medreselerin en geri kalanlarindan biridir. Yani simdi sen burada bir
Sahn-1 Seman gibi veya bir Siileymaniye gibi ve buna benzer medreseler gibi ¢ok
aktif bir sekilde ¢alistyorum diyemezsin. Cumhuriyete geciste bu medreseler, Osmanlt
medreselerinden geriye kalan ufak parcalardir. Suanda yani bizim yani medreselerimizde
cok yiiksek seviyede istifade edecek insanlar mezun oluyor. Biz hem sosyal hem de
iktisadi desteklemelere ag1g1z.”

Konu hakkinda H3 kodlu katilimc ise “Fikri diizlemde toplumda tabi elbette bizi
takdir eden de var tenkit eden de. Yani bu toplumsal noktada belki daha iyidir ama hukuki
noktada pek takdir edildigimizi ben zannetmiyorum. Bu benim sahsi goriisiimdiir.”
beyaninda bulunmustur.
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Katilimcilarin yanitlar degerlendirildi§inde; medrese mezuniyetinin, resmi egitimde
denkliginin olmayisi ve mezun olduktan sonra bu noktanin birtakim problemlere yol
actyor olusu sorun teskil etmektedir. Bir beklenti olarak medrese mezuniyetinden sonra
resmi olarak farkli bir statii beklentisi oldugunu belirtmek gerekir.

Sonuc ve Tartisma

Islam egitim tarihinde egitim-Ogretim faaliyetleri acisindan medrese kurumunun
onemli bir yeri soz vardir. Tarihi slirecte Anadolu’da egitim faaliyetlerini siirdiiren
medreseler giinlimiizde Dogu ve Giiney Dogu Anadolu bdlgelerinde aktif olarak
hizmetlerini devam ettirmektedir. Bu gerceklikten yola c¢ikarak durum g¢alismasi
arastirmasi kapsaminda belirlenen medreselerin kurumsal yapilanmasi, idari organlari,
egitimcileri, miifredatlari, ders Ogretim teknikleri, 6gretim siireleri ve toplum ile
iligkilerini hocalar ve Ggrenciden goziinden incelemeyi ve mevcut durumu farkli
boyutlariyla koymay1 amaglamistir: Calisma kapsaminda su sonuglara ulasilmistir:

Calisma grubundaki medreseler genel Ozellikleri itibariyle incelendiginde;
Cumbhuriyetten, giiniimiizde Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgesinde varlik alam
bulduklart ortamlarda, ekonomik, toplumsal destek sayesinde egitim-6gretim
faaliyetlerini stirdiirdiikleri anlasiimistir. Y netim konusunda ise s6z konusumedreselerle
klasik medreseler arasinda bir benzerligin oldugu tespit edilmistir. Bu medreselerde idari
organizasyon agisindan medreselerin bas sorumlusu olarak Seydalar bulunmaktadir.
Seydalarm kendileri haricinde gorevlendirmis oldugu, egitim ve 6gretim islerinin yani
sira diger kisimlarin da isleyisi i¢in sorumlu yardimcilar bulunmaktadir. Literatiirdeki
ilgili arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugunda medreselerin kurumsal yapilanmasi ilgili
olarak medresenin i¢ idare islerinin Seydalar tarafindan yiritildagi®?, tahsili yiksek
olan talebelerden segilmis kisilerin yardimci olmalari i¢in gorev verildigi®, gilinliik
ders kontrollerinin organizasyonunda da bu kisilerden yararlanildig1 dile getirilmistir.3
Buna karsin Gokalp ulastigimiz sonugtan farkli olarak egitim kadrosunun miiderrisler,
miicazlar ve muidler’den olustugunu ifade etmistir. Bu bulgu ¢alisma grubumuzda yer
alan Siirt Tillo medresesiyle uyusurken Imam Buhari medresesiyle drtiismemektedir.®

Yapilan c¢aligmada, egitimin amacit ve siirecin dogru degerlendirilmesine
iligkin medreselerde klasik usulde yetkinligi saglamak on plana ¢ikmakla beraber,
medreselerde 6grencilerin kendini gelistirmesi ve topluma faydali olmasi amaglarinin
oldugu goriilmiistiir. Medrese Ogrencilerinin egitim motivasyonu baglaminda
degerlendirebilecegimiz, s6z konusu kurumlara gelis amaclar1 arasinda klasik usulde
egitim alma istegi bulundugu goriilmiistiir. Mezun olduktan sonra elde edilen bilgilerin

32 Sabahattin Bala, Bir Egitim Kurumu Olarak Sark Medreseleri: Mardin Yéresi Ornegi (Diyarbakir:
Dicle Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2012).

33 Pilatin, Giineydogu Anadolu Bélgesinde Faaliyet Gosteren Geleneksel Egitim Kurumlari(Medreseler)
Uzerine Bir Arastirma (Batman, Diyarbakir ve Siirt Ornegi).

34 Ayhan Erciiment, Din, Gelenek ve Modernlesme Medrese Kiiltiirii ve Toplum (Ankara: Ankara
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 2018).

35 Gokalp, Sark Medreseleri Ders Miifredat, 18.

117



TALIM: JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

aktarilmasi baglaminda medresede hoca olma arzusu katilimeilarin g¢ogunlugu
tarafindan ifade edilmistir. Ayrica medreselerdeki egitim ve dgretim faaliyetlerinin dini
motivasyonla stirdiiriildiigii goriilmiistiir. Bu esnada ekonomik beklentinin arka planda
kaldig1 da soylenebilir.

Caligmada medreseye Kur’an Kursu kimligi tasidigindan dolayi devlet tarafindan
ekonomik kaynak saglandigi tespit edilmistir. Bu finansman Diyanet Isleri Baskanligi nin
ayirmis oldugu 6denekten karsilanmaktadir. Eksik kalan kismin ise toplumda giderleri
iistlenen hayirseverler tarafindan karsilandig anlasilmistir. Fakat bu ddenegin yeterli
olmadig1 medreselerdeki katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Medresede 6grenim
goren dgrenciler de ailelerinden maddi destek almakta ve hayirseverler tarafindan burs
benzeri yardimlarla desteklenmektedir. Hocalarin ise Diyanet Isleri Baskanligi personeli
olup Kur’an kursu ogreticiligi, imam-hatip ve miiezzin-kayyimlik gibi vazifelerden
dolay1 aldiklar1 maaslarla ge¢imlerini sagladiklari, bu imkana sahip olmayanlarin ise
medreseler tarafindan 6grencilerde oldugu gibi maddi olarak desteklendigi anlasiimistir.

Caligmagrubundakimedreseleregitiminorganizasyonuagisindandegerlendirildiginde
medreselerde egitim ve dgretim goren 6grencilerin secilme kriterleri arasinda ilk ve
ortaokulu bitirmis olma sart1 arandig1 gorilmistiir. Bu sartin yani sira egitim gorecek
Ogrencinin Orgiin egitime dahil olmayip acik 6gretim ile egitimini siirdiiriiyor olmast
sartt da yer almaktadir. Medreseye her yil 6grenci alimi olmakla beraber ogrenci
alim siirecinde bir miilakat yapilmaktadir. Siirece kabul edildikten sonra devam etme
kriterleri arasinda ise derste gayret ve diizene uymak yer almaktadir. Egitim verecek
hocalarin secilmesi kriterleri arasinda ise okudugu medreseden mezun olma sartinin
bulundugu da goriilmiistiir. Ogrenciler mezun olduktan sonra, ayn1 kurumda egitimci
olarak devam etmektedir. Harici olarak yurtigi ve yurtdisindan bir hoca kabulii s6z
konusu olmadig1 da anlasilmistir.

Egitim ve ogretim siiresinin 6 y1l oldugu ve bu siirenin 6grencinin hafizlik yapma
istegi dogrultusunda 8 seneye ulasabilecegi tespit edilmistir. Ayrica medrese talebelerinin
hafizlik yapmasinin ¢okea tesvik edildigi goriilmiistiir. Egitim ve gretim siiresinden
sonra icazetname alan 6grenci mezun olmus olur. Bizim ulastigimiz sonugtan farkl
olarak Pilatin, caligmasinda icazetname almaya hak kazanan 6grenci i¢in diploma téreni
mabhiyetinde bir program diizenlendigine ve bu uygulamanin bazen bir imtihan ile bazen
de imtihan olmaksizin gergeklestigine deginmistir.’

Medrese Ogrencilerinin, yas ortalamasinin 16 civarinda oldugu ve ailelerinin bu
bolgeler igerisinde ikamet ettigi tespit edilmistir. Yas ortalamasmin bu minvalde
olmasinin sebebi zorunlu egitimden sonra medrese egitimine baslayan 6grencinin liseyi
agik dgretimle siirdiirmesidir. Liseden mezun olan talebeler agik dgretim ile Ilahiyat
on lisans programima kaydolmaktadir. Ogrencilerin agik 6gretim ilahiyat egitiminin
medrese egitimine yardimeci oldugu kanaatini tasidiklari goriilmiistiir. Literatiirde
bir diger ¢alismada medrese 6grencilerinin yas ortalamasina iliskin benzer bir sonug

36 Pilatin, Giineydogu Anadolu Bolgesinde Faaliyet Gosteren Geleneksel Egitim Kurumlari(Medreseler)
Uzerine Bir Aragtirma (Batman, Divarbakir ve Siirt Ornegi).
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oldugu gortilmektedir. S6z konusu bolgelerde dgrencilerin medrese egitimine baslama
yast degiskenlik gosterebilmektedir. Ogrenciler genellikle 14-15 yaslari araliginda
medreseye kabul edilmektedir. Medrese hocalari, ilkokulu bitirmis olma sartinin
iizerinde ¢okca durmakta ve devlet okulunda okumaksizin gelen talebeyi hukuki
denetim ve endiselerden dolay1 kabul etmemektedir.*’

Medreselerde dgrencinin istirahat etmesi maksadiyla Osmanli zamaninda oldugu
gibi hafta igerisinde persembe giinii aksamdan cuma giinii aksam ezanina kadar tatil
yapabildigi goriilmiistii. Bu giinler bolgede bulunan diger medreselerde farklilik
gosterebilmektedir. Haftalik izin haricinde dini bayramlarda da izin s6z konusudur.
Ayrica hocasmin uygun bulmasi halinde &grenci birka¢ haftada bir ailesini gormek
iizere izne ayrilabilmektedir.

Arastirilan medreseler egitimsel ve bilimsel faaliyetler agisindan degerlendirildiginde
takip edilen miifredat ve okutulan eserlerin Osmanli donemi medreseleriyle biiylik
oranda benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Medreselerde, sosyal bilimler alaninda ve
glinimiiziin ihtiyaglar1 arasinda sayilabilecek akademik dil hususlart kapmasinda
yetersizlik bulundugu tespit edilmistir. Medresede Seydalarin 6nemli eserler iizerine
serh ve hasiyeler yazdiklari tespit edilmis ve yazilan bu eserlerin yaninda 6zgiin
kitaplarinda kaleme alindigi anlagilmistir.

Medreselerde 6gretim yontemleri hususunda genelde geleneksel yontemler kullanilsa
da gesitlilik oldugu anlagilmigtir. Agirlikli olarak ezber yonteminin yani sira miizakere,
miitalaa, soru-cevap ve tartisma gibi yontemler bulunmaktadir. Esasicilik akiminin
stirdiiriildiigiiniin ve bu akimin ilkelerinden olan ezberci egitim metoduna agirlik
verildigine dair Erman yaptig1 calismada medrese egitiminin temel taslarindan birisinin
metin ezberleme oldugunu vurgulamistir. Talebe okumus oldugu kitab1 hocasinin talebi
iizerine ezberlemekle sorumludur. Yapilan ezberler siirekli takip edilmekte bir komisyon
belli bir zaman gegtikten sonra yapilan ezberlere dair sinavlar yapmaktadir.®

Calismada, medreselerde geri hizmet iglemlerinin yiiriitiilmesi hususunda Diyanet
Isleri Baskanligmin verdigi hizmetli kadrolarmin bulundugu tespit edilmistir.
Medreselerden Ggretici ihtiyaglart olanlar bu kadrolari bu minvalde kullaniyorken,
Ogretici bulmada sorun yasamayan medreseler, devlet tarafindan verilen kadrolar1 geri
hizmet islerini yliriitmek i¢in kullanmaktadir. Ayrica medreselerde geri hizmet islerini
yiiriitecek vazifeli sahislar bulunsa dahi 6grencinin yapmasi gereken birtakim gorevleri
bulunmaktadir. Bunun sebepleri arasinda Ogrencinin gelisimine katki sagladig
diisiincesi ve tevazu sahibi olmasi gerekliligi fikrinin oldugu anlagilmistir.

Medreselerde 6grencinin egitimine yonelik motivasyonunu saglamak maksadiyla
ayda bir kez piknikler diizenlendigi goriilmiistiir. Bu tiir etkinlikler katilimcilarin ifade
ettikleri izere 6grenciler arasinda kaynasmay1 ve derslere motivasyonu saglamaktadir.

37 Bala, Bir Egitim Kurumu Olarak Sark Medreseleri: Mardin Yoresi Ornegi.
38 Ugur Erman, Siirt Medreselerinde Arap¢a Dil Egitimi (Erzurum: Atatiirk Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2013).

119



TALIM: JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

Calisma grubundaki medreselerin toplum ile olan iliskileri itibariyle incelendiginde
yapilan calismada, medreselerin, bulunmus olduklar1 toplum igerisindeki etkilesimin,
medresede ders veren hocalar kanaliyla oldugu gibi egitim goren 6grenciler vasitasiyla
da oldugu anlagilmistir. Toplum nazarinda medreseye kars1 giivenin, hoca ve 6grencilere
kars1 sayginligin s6z konusu oldugu anlasilmistir. Medreselerin toplumsal faaliyetlerden
soyutlanmadig1 aksine toplumdaki bir huzursuzluk ve g¢atigmayi bitirecek gilice ve
imkana sahip oldugu tespit edilmistir.

Medreselerdeki Ogrenciler, hafta sonlar1 agik Ogretimle beraber resmi kanaldan
egitimlerini siirdirdiikleri, tespit edilmistir. Genel olarak &grenciler okulda medrese
harici arkadaslarla iletisim kurmakta, okuldaki Ogretmenleri tarafindan takdir
edilmektedirler. Arkadaslarla olan sosyal iligkilerin ortak ortam, ders ve etkinlikler
gibi birgok kanaldan siirdiirdiikleri anlagilmigtir. Ayrica d6grencilerin devlet okullarinda
gormiis olduklari egitimi birtakim hususlarda eksik olarak nitelendirdikleri gorilmiistiir.
Ayrica medreseler, medrese mezuniyetinin resmiyette bir karsiliginin olmasi yoniinde
devlet tarafindan kabul gérmeyi de beklemektedir.

Yapilan bu arastirmanin sonuglar1 incelendiginde; calisma kapsamindaki Dogu
ve Giineydogu medreselerinin Cumhuriyet donemi sonrasinda halk tarafindan
desteklenmekle ayakta durabildigi, giiniimiizde resmi bir hiiviyet kazanmakla birlikte
dini egitim ve 6gretim noktasinda islevlerini devam ettirdigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica
medresede bulunan 6grenci sayisinin kurumlarin tercih edildigine isaret ettigi, burada
sunulan egitimlerin, toplumun bir kesimi tarafindan dnemli bulundugu, 6grencilerin
bulunmus olduklar1 ortami, kendileri i¢in bir avantaj olarak gordiikleri hocalarin da
bulunduklar1 ortamdaki isleyisin fayda saglar nitelikte oldugu kanaatini tasidiklar1 da
ulagilan sonuglar arasindadir. Geleneksel ¢izginin korundugu bu kurumlarda ¢agin
ihtiyaclarina hitap edebilmelerinin ise kapali devre bir isleyisten vazgegmekle miimkiin
olabilecegi sdylenebilir.

Oneriler

Arastirma sonucunda asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Medresenin geleneksel egitim miifredatinin haricinde, c¢agin ortaya ¢ikardigi
degisimleri de dikkate alarak sosyal bilimlerin farkli alanlarina iligkin dersleri okutmasi
da faydali olabilir. Zira medrese dgrencilerinin ve mezunlarmin programda boyle bir
giincelleme yapilmasi durumunda donuk bir yaklagimdan uzaklagmasi dini bilgiyi ¢agin
ihtiyaglarma gére yorumlayabilmesi daha miimkiin olabilecektir.

Arapca dilbilgisi egitimi, medreselerde 6n planda tutulmakta, dilin pratigi arka plana
atilmaktadir. Akademik dil yeterliligini saglama gayesinin bulunmasi ve dgretilen dilin
pratiginin kazandirilmaya calisilmasi, dil dgretimini daha islevsel kilabilir. Nitekim
pratikten yoksun kalan bir dilin teorik olarak siirdiirilmesi zamanla unutulma gibi
sorunlara yol acabilir.
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Medresede egitim alan &grencilerin ve hocalarin ilahiyat fakiiltelerinde verilen
egitime kars1 bir 6n yargilarinin da oldugu tespit edilmistir. Buna karsilik medrese
Ogrencilerinin, orgiin ilahiyat 6grenimine yonlendirilmeleri daha giincel bir egitim
alabilmelerini saglayabilir ve bu kurumlar arasindaki ¢catigma ortaminin kaldirilmasina
yardimci olabilir. Boylelikle aslinda suni bir sekilde var olan ¢atigsmalarin giderilmesi
ve toplumda bir uzlasi kiiltiiriiniin gelismesi miimkiin olabilir.

Ek olarak, bilimsel ve kiiltiirel aktiviteler dahilinde akademisyenlerin medresede
bilgilendirici konferanslar sunmalar1 maksadiyla belirli araliklarla bazi konularda
misafir edilmeleri saglanabilir. Bu konferanslar sayesinde medrese 6grencileri giincel
bir¢ok konudan haberdar olabilecegi gibi akademik bir bakis agis1 da kazanabilirler.
Bu konferanslar ilmi konularda olabilecegi gibi rehberlik ve danismanlik seklinde de
olabilir.

Medreselerin dernekler biinyesinde daha seffaf bir sekilde varligini siirdiirmesi
saglanabilir. Zira resmi kanaldan bir denetim mekanizmasinin devreye girmesi bu
kurumlardaki egitimin kalitesini daha da arttirabilir. Bununla birlikte bu kurumlarin
dernek statiisii almasi, bir anlamda bu kurumlar 6zelindeki idarecilerin ve yoneticilerin
mubhatap alinmasi anlamina geleceginden, egitimin kalitesini arttirmaya ve bulunduklar
sosyal ortamdaki halk ile iliskilerin daha da gelistirilmesine olanak saglayabilir.

Medreselere iligkin olarak bu arastirmaninin kapsaminit asan baska boyutlar
da arastirilabilir. Bu cergevede; sonraki aragtirmalarda, “Medreselerde Denetim”,
“Medreselerde Finansman”, “Toplumun Goziiyle Medrese” konusu ve son olarak
iilkemizin medrese tecriibesine iliskin “Hocalarin ve Mezunlarin Hatiratlar” gibi
alanlarda arastirmalar yapilabilir.
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Din Egitiminin Giivenliklestirilmesi:

Teorik ve Uluslararasi Perspektifler™

Rumeysa Hatice Uludogan', Emine Keskiner*

Oz

Bu ¢alisma, din egitiminin giivenliklestirilmesi olgusunu teorik ve disiplinler arasi
bir ¢er¢evede ele alarak, dinin kamusal alandaki konumunun giivenlik politikalariyla
kesisimini irdelemektedir. 11 Eyliil 2001 sonrast dénemde giivenlik sdylemlerinin
doniigiimil, dinin giderek ulusal giivenlik stratejileriyle iligkilendirilmesine ve egitim
politikalarmin bu ¢ergevede yeniden sekillendirilmesine zemin hazirlamigtir. Bu
baglamda, din egitimi, yalnizca pedagojik bir alan olarak degil, toplumsal istikrarin
korunmasi ve asirilikla miicadele gibi giivenlik eksenli amagclarla da ele alinan bir
olguya dontismiistiir. Bu ¢aligmanin amaci, giivenliklestirme teorisini merkeze alarak
din egitiminin siyasal ve toplumsal islevlerini analiz etmek ve uluslararasi yaklagimlar
ile Tirkiye baglaminda ortaya c¢ikan yonelimleri karsilastirmali bir perspektifle
degerlendirmektir. Nitel aragtirma tiirlerinden dokiiman incelemesinin kullanildig:
arastirmada AGIT, UNESCO ve Avrupa Konseyi gibi uluslararasi kuruluslarin
din egitimi politikalarina yonelik tavsiye kararlari ve raporlart betimsel analiz
yontemi ile incelenmistir. Caligmada, adi gecen uluslararast kuruluslarin din egitimi
politikalarma yonelik normatif ¢erceveleri tartigilmakta, din egitiminin glivenlik
baglaminda aragsallagtirilmasinin dogurdugu epistemolojik ve pedagojik gerilimler
degerlendirilmektedir. Tiirkiye baglaminda ise din egitimi ile giivenlik séylemlerinin
kesisme noktalar1 din-devlet iliskilerinin doniisiimii baglaminda incelenmektedir.
Sonug olarak, din egitiminin giivenliklestirilmesinin yalnizca pedagojik ve ideolojik
bir mesele olmadigi, ayn1 zamanda devletlerin uluslararast iliskiler ve i¢ giivenlik

*  Bu makale Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim
Dali Din Egitimi Bilim Dalinda hazirlanmakta olan “Giivenliklestirme Teorisi Baglaminda Ulusal
Giivenlik ve Din Egitimi” baglikli doktora tezinden tiretilmistir.

1 Sorumlu Yazar: Ars. Gor., Giimiishane Universitesi, ilahiyat Fakiiltesi, Felsefe ve Din Bilimleri
Bolimii, Din Egitimi Anabilim Dali, E-posta: rumeysahaticeuludogan@gmail.com ORCID: 0000-
0003-2842-4609

2 Yazar: Dog. Dr., Marmara Universitesi, lahiyat Fakiiltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Béliimii, Din
Egitimi Anabilim Dali, E-Posta: eminekeskiner@gmail.com ORCID: 0000-0003-1647-2857
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stratejileri baglaminda yeniden sekillenen bir alan niteligi tasidigi; bu nedenle kapsamli
akademik calismalara ihtiyac oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler

Giivenliklestirme, Din Egitimi, Kamu Politikalar1, Ulusal Giivenlik, Cogulculuk

The Securitization of Religious Education:

Theoretical and International Perspectives

Abstract

This study examines the securitization of religious education through an
interdisciplinary theoretical framework, exploring the intersections between religion’s
public presence and security policies. The shift in security discourses following
9/11 has increasingly aligned religion with national security strategies, leading to
significant transformations in educational policies. In this context, religious education
has transitioned from a purely pedagogical field to an area instrumentalized for
maintaining social stability and combating extremism. Employing document analysis
as a qualitative method, the study descriptively evaluates policy recommendations and
reports from international bodies such as the OSCE, UNESCO, and the Council of
Europe. It critically assesses the normative frameworks proposed by these institutions
and explores epistemological and pedagogical tensions arising from the security-
oriented instrumentalization of religious education. Within the Turkish context,
intersections between religious education and security discourses are analyzed in
relation to changing state-religion dynamics. The study concludes that the securitization
of religious education is not merely a pedagogical or ideological issue but represents a
significant dimension of states’ evolving domestic and international security strategies,
underscoring the need for further comprehensive academic inquiry.

Keywords

Securitization, Religious Education, Public Policy, National Security, Pluralism
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Giris

11 Eylil 2001 sonrasinda kiiresel giivenlik paradigmasinin kokli bir doniisiime
ugramasi, dinin kamusal alandaki konumunun yeniden ve 6zel olarak ele alinmasin
zorunlu kilmigtir. Terdrizmle miicadele ve radikallesme gibi olgularin giivenlik
sOylemlerinin merkezine yerlesmesi, dinin giivenliklestirilmesi siirecini hizlandirmis
ve bu siire¢ dinin kamusal alanda énemli bir aktor olarak konumlandirilmasinda etkili
olmustur. Bu baglamda, dinin sadece bireysel bir inan¢ sistemi olarak degil, ayni
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zamanda kamusal diizenin muhafazasinda ve ulusal giivenligin temininde énemli bir
bilesen olarak degerlendirilmesi gerektigi yoniindeki yaklasimlar, giderek daha fazla
kabul gérmeye baslamistir. Gliniimiizde dinin kamusal rolii, giivenliklestirme siirecleri
ekseninde derinlesmekte ve bu durum, din politikalariin tesekkiilinde kritik bir
belirleyici olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ozellikle Bati diinyasinda, din egitimi, laiklik ve
ulusal giivenlik iliskisi, bu yeni glivenlik paradigmasi ¢er¢evesinde yeniden tartisilmakta
ve cesitli teorik yaklagimlar baglaminda irdelenmektedir.

Tiirkiye’de din egitimi alaninda bu giivenlik eksenli doniisiimiin izdiistimleri
olarak akademik tartismalarin yeni yeni ortaya ¢iktigt gozlemlenmektedir. Bu
sebeple tartismalar heniiz tam anlamiyla olgunlasmamis ve metodolojik bir ¢erceveye
oturtulamamugtir. Giivenlik baglaminda dinin kamusal alandaki iglevi, ulusal kimligin
muhafazasi ve toplumsal biitiinliiglin idamesi agisindan yeniden tartigilmakta olup bu
stire¢ ayn1 zamanda din egitiminin giivenlik politikalar1 ile olan iligkisini ele almay1
gerektiren yeni epistemolojik sorunsallar1 da giindeme getirmektedir. Bu baglamda,
dinin gilivenliklestirilmesi olgusu, salt teorik bir tartisma zemininden ¢ikarak, egitim
politikalarinin dizayninda ve uygulamalarinda miindemi¢ bir unsur olarak somut
bi¢cimde goriiniir olmaya baslamistir.

Bu makalede din egitiminin giivenliklestirilmesi siireci teorik ve disiplinlerarasi
bir ¢ercevede ele alinarak, bu olgunun pedagojik, siyasal ve toplumsal islevlerinin
analiz edilmesi amaglanmaktadir. Giivenliklestirme teorisi* temelinde din egitiminin
ulusal giivenlik politikalartyla nasil iliskilendirildigi incelenerek, bu siirecin
uluslararasi ¢evrelerdeki ve Tiirkiye’deki yansimalarinin karsilastirmali bir perspektifle
degerlendirilmesi hedeflenmektedir.

Giivenliklestirme siireclerinin din egitimiyle iliskilendirilmesi, egitim politikalarinin
doniistimiinii etkilemektedir. Batida radikallesme 6nleme politikalari, ¢ogulculugun
stratejik bir ara¢ olarak yeniden tanmimlandigi bir paradigmaya isaret etmektedir. Bu
yaklasim, kiltiirel gesitliligi sosyal uyum ve giivenlik hedefleriyle iliskilendirerek,
cogulcu degerleri “radikalizme kars1 kalkan” olarak konumlandirmaktadir.® Ancak,
din egitiminin glivenliklestirilmesi olgusu akademik literatiirde yeterince kapsamli ve
sistematik bir sekilde ele alinmamis olup disiplinleraras: bir analiz gerektirmektedir.
Bu dogrultuda, makalede giivenliklestirme teorisi gercevesinde din egitiminin ulusal
ve uluslararasi baglamlardaki konumu degerlendirilerek, s6z konusu siirecin egitim
politikalarina etkileri elestirel bir perspektifle tartisilacaktir.

Caligmada din egitiminin glivenlik politikalariyla iliskisini anlamak amaciyla nitel
arastirma tiirlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Nitel arastirma, sosyal olgulart
ve insan davranislarini dogal ortamlarinda, anlam ve yorumlara odaklanarak incelemeyi

*  Guvenliklestirme hem kuramsal bir ¢cer¢ceve hem de analitik bir yaklasim olarak islev gérmektedir.
Bu nedenle kaynaklarda hem “yaklasim” hem de “teori” olarak kullanilmaktadir: teori, siirecin
kuramsal temelini, yaklagim ise metodolojik uygulamasini tanimlar.

3 European Commuission (EC), The European Agenda on Security (Strasbourg: EC, 2015).
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amaglayan bir yaklagimdir.* Arastirmada, din egitimi ve giivenlik politikalar1 arasindaki
etkilesimi daha iyi kavramak icin AGIT, UNESCO ve Avrupa Konseyi gibi uluslararasi
kuruluslarin din egitimi politikalarma yonelik tavsiye kararlari ve raporlarindan
olusan bir veri dosyasi hazirlanmistir. Veri analizi siirecinde betimsel analiz® yontemi
kullanilmustir.

Giivenliklestirme teorisinin, Tiirk din egitimi literatiirinde heniiz gereken ilgiyi
gormedigi goriilmektedir. Din egitimi ile ilgili giivenlik sdylemlerine zaman zaman
rastlanmakla birlikte, bu sdylemler genellikle teorik bir altyapiyla desteklenmemis olup
giivenliklestirme yaklasiminin sundugu analitik araclardan faydalanmamaktadir.* Bu
baglamda, giivenliklestirme teorisinin Tiirk din egitimi akademisinde ele alinmasinin
alana, 6zgiin bir teorik katki sunmanin yani sira din egitiminin ulusal giivenlik ve
toplumsal uyum politikalariyla iliskilendirilmesine dair epistemolojik ve metodolojik
alanlarda yeni ac¢ilimlar saglayabilecek bir ¢er¢eve olusturacagi diisiiniilmektedir. Din
egitiminin disiplinler aras1 bir perspektifle giivenliklestirme yaklasimi baglaminda ele
alimmasi, literatiirdeki dnemli bir teorik bosluga dikkat cekmeyi ve bu alanin uluslararasi
akademik yazinla olan baglantisini giiclendirmeyi hedeflemektedir.

Din egitimi miifredatinin giivenlik meseleleriyle iliskilendirilmesi, Batida Liam
Gearon ve Robert Jackson arasindaki temel bir tartisma ekseninde sekillenir: Gearon,
REDCo® projesi gibi calismalarla din egitiminin terdrle miicadele gibi giivenlik
politikalarmin bir aract haline gelerek siyasallagtigini ve dinin 6zgiin yapisin
bozdugunu savunurken,” Jackson, ¢ogulcu bir yaklasimla din egitiminin toplumsal
barist destekleyen pedagojik bir arag olmasi gerektigini iddia ederek herhangi bir sorun

4 Ali Yildinnm - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Ankara: Secgkin
Yayncilik, 2021), 39.

5 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 239-241.

*  Din egitimi literatiiriinde konuya en yakin ¢aligma Siileyman Giimis’tin “Giivenlik Toplumunda
Dindarlik ve Din Egitimi: Soybilimsel Bir Analiz” baslikli doktora tezidir. Modern diinyada dindarlik
kipliklerinin ve din okuryazarliginin ele alindig1 ¢calismada bireysellesme ve dindarlik pratiklerine
odaklanilmis olup devlet politikalar1 ve giivenliklestirme siirecine deginilmedigi goriilmektedir.
Bkz.: Stileyman Giimiis, Giivenlik Toplumunda Dindarlik ve Din Egitimi: Soybilimsel Bir Analiz
(istanbul: Istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 2019).

6  REDco Projesi (Religion in Education. A Contribution to Dialogue or a Factor of Conflict in
Transforming Societies of European Countries), Avrupa’daki egitim sistemlerinde dinin roliini
inceleyen uluslararasi bir arastirma projesidir. Proje, din egitiminin toplumsal diyaloga katki saglayip
saglamadigl veya catigmalara yol agip agmadigini analiz etmeyi amaglamaktadir. Avrupa’daki
farkl: {ilkelerde din egitimi politikalarini, miifredatlarini ve uygulamalarini karsilagtirmali olarak
ele alan ¢aligma, din egitiminin sekiilerlesme, ¢ogulculuk ve kimlik insas1 baglamindaki etkilerini
degerlendirmektedir. Bkz.: European Commission (EC), Religious Diversity and Secular Models in
Europe: Innovative Approaches to Law and Policy Final Publishable Summary Report, (Hamburg:
EC, 2013).

7  Liam Gearon, “Religion, Education, Security”, Religions 10/5 (May1s 2019), 330.
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olmadigini savunur.® David Lewin, her iki yaklasimin da dinin “dogmatik” yorumundan
kaynaklanan sinirliliklarina dikkat ¢ekerek, dinin sosyokiiltiirel baglamlarla ele alindig:
doniistiiriicii bir egitim modeli onerir.’

Din egitimi baglaminda giivenliklestirme teorisinin interdisipliner bir yaklagimla ele
alimmasinin temel nedeni, din egitimi ve giivenlik iliskisi gibi ¢cok boyutlu bir konunun
tek bir disiplinin sinirlart iginde yeterince analiz edilememesidir. Din egitimi, pedagojik
ve teolojik bir alan olmakla birlikte sosyolojik, siyasi, kiiltiirel ve hukuki boyutlariyla da
ele alinmasi gereken bir olgudur. Ozellikle 11 Eyliil sonrasinda dinin giivenliklestirilmesi
baglaminda ortaya cikan tartismalar, uluslararasi iliskiler teorilerinden sosyoloji
ve egitim bilimlerine, teolojiden hukuk ve siyaset bilimine kadar bir¢cok disiplinin
katkisin1 gerektiren bir nitelik tasimaktadir. Bu interdisipliner yaklasim, bir yandan
din egitimi ve glivenlik politikalarinin kesisim noktalarmni daha kapsamli bir sekilde
analiz etmeye olanak saglarken, diger yandan kiiresel yaklasimlar ile yerel dinamiklerin
entegrasyonunu miimkiin kilmaktadir. Bdylece, din egitimi politikalarinin, toplumsal
uyumun saglanmasi, radikallesmenin dnlenmesi ve ulusal giivenligin korunmasi gibi
hedeflerle iliskisi, teorik ve pratik diizeyde ele alinabilmektedir. Bu baglamda, disiplinler
arasi bir ¢ergeve, konunun ¢ok boyutlu dogasini ¢éziimlemek ve politika gelistirme
siireglerine somut katkilar saglamak i¢in zorunlu bir yaklagim olarak goziikmektedir.

Asagida oncelikle gilivenliklegtirme teorisi merkeze alinarak din egitiminin siyasal
ve toplumsal iglevleri analiz edilecektir. Uluslararasi yaklasimlar ile Tiirkiye var
olan yonelimler karsilagtirmali bir perspektifle degerlendirilecektir. Gearon’un din
egitiminin siyasallastirilmasi ve giivenliklestirilmesine yonelik elestirileri ile Jackson’in
kapsayici ve ¢okkiiltiirlii pedagojik model dnerileri teorik bir ¢cercevede ele alinacaktir.
Ayrica, AGIT, UNESCO ve Avrupa Konseyi gibi uluslararasi kuruluslarim din egitimi
politikalarina yonelik normatif cergeveleri incelenecek ve din egitiminin giivenlik
baglaminda aragsallastirilmasinin dogurdugu epistemolojik ve pedagojik gerilimler
tartisilacaktir. Tiirkiye orneginde, din egitimi ile glivenlik sdylemlerinin kesisme
noktalari, din-devlet iliskilerinin doniisiimii ve bunun egitim politikalarina etkileri
analiz edilmeye ¢aligilacaktir.

1. Giivenliklestirme Teorisi

Giivenliklestirme Teorisi, Uluslararas1 iliskiler disiplinine ait elestirel bir teoridir.
Bu teori, giivenlik konularmin nasil tanimlandigini, kimin giivenliklestirme yapma

8  Robert Jackson, “The Politicisation and Securitisation of Religious Education? A Rejoinder”, British
Journal of Educational Studies 63/3 (Temmuz 2015), 345-366; Liam Gearon, “The Politicization
and Securitization of Religion in Education: A Response to a Rejoinder”, Public Theology
Perspectives on Religion and Education, ed. Pirner Manfred L. vd. (Newyork: Routledge, 2019);
a.mlf., “Secularisation and the Securitisation of the Sacred a Response to Lewin’s Framing of the
Gearon—Jackson Debate”. British Journal of Educational Studies 65/4 (Ekim 2017), 469-480.

9 David Lewin, “Who’s Afraid of Secularisation? Reframing the Debate between Gearon and
Jackson”, British Journal of Educational Studies 65/4 (Mart 2017), 445-461.
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yetkisine sahip oldugunu ve bu siireclerin politik ve toplumsal etkilerini analiz eder.
Uluslararasi iligkiler literatiiriinde giivenliklestirme teorisini ele alan farkli ekoller'
bulunmakla birlikte, bu calismada Kopenhag Okulu temel alinmistir. Bu tercihin temel
nedeni, Kopenhag Okulu’nun sektorel giivenlik ayriminin, din egitimi politikalariin
farkli dinamiklerle olan iligkisini analiz etmeye metodolojik olarak elverisli bir ¢cergeve
sunmas1 ve Batili din egitimi literatiiriinde de yaygin bi¢cimde tercih edilmesidir.

Kopenhag okulu, bir konunun giivenlik tehdidi olarak cercevelenmesi ve bu
cergeveleme araciligiyla olaganiistii tedbirlerin mesrulagtirilmasi siirecini ifade eden
“giivenliklestirme” kavraminin gelistirilmesiyle taninmaktadir. Kopenhag Okulu’nun
giivenliklestirme teorisinin temelleri, 1995 yilinda ekoliin 6ncii ismi Danimarkali
akademisyen Ole Weaver tarafindan kaleme alinan “Securitization and Desecuritization”
baslikli makalede atilmistir. Bu ¢alisma, giivenliklestirme kavramini ilk kez ayrintili bir
sekilde ele alarak, giivenlik ¢alismalarinda yeni bir perspektif sunmustur. !! Daha sonra,
1998 yilinda Kopenhag Okulu’nun kurucu isimlerinden Barry Buzan, Ole Waver ve
Jaap de Wilde tarafindan yayimlanan Security. A New Framework for Analysis adli
eser, bu teoriyi daha da gelistirerek kapsamli bir analiz ¢ercevesi olusturmustur.'> Bu
teorik cergeve, 6zellikle Ole Weaver tarafindan detaylandirilmis olup, giivenligin sadece
askeri bir olgu olarak degil ayni anda sosyal bir insa siireci olarak ele alinabilecegini
ve sosyal, ekonomik, ¢evresel ve dini meseleler gibi ¢esitli alanlara uygulanabilecegini
ileri siirmektedir.”® Giivenliklestirme siireci, bir meselenin varolussal bir tehdit
olarak tanimlanmasini ve bu tehdide kars1 olaganiistii 6nlemlerin mesrulastirilmasini
igermektedir.

Esas itibariyla giivenliklestirme, elestirel giivenlik ¢alismalart igerisinde sekillenen
ve belirli bir olgunun ya da konunun giivenlik tehdidi olarak insa edilmesini inceleyen
bir yaklasgimdir.'* Bu baglamda, giivenliklestirme yaklasimmin diger sosyal bilim
disiplinleriyle entegresinin hem teorik hem de pratik diizlemde hiz kazandigi
belirtilmektedir.'®

10 Kopenhag okulu haricinde 6ne ¢ikan ii¢ farkli okul mevcuttur. Realist Okul giivenligi devlet
merkezli ve askeri tehdit ekseninde ele almakta; Paris Okulu giivenlik siire¢lerinin mikro diizeydeki
dinamiklerine odaklanirken, Aberystwyth Okulu ise giivenlik politikalarinin iktidar iligkileri ve
normatif boyutlarina vurgu yapmaktadir.

11 BillMcSweeney, “Identity and Security: Buzan and the Copenhagen School”, Review of International
Studies 22/1 (Ocak 1996), 81-93.

12 Barry Buzan vd., Security: A New Framework for Analysis (Boulder, CO: Lynne Rienner Publishers,
1998), 22; Ole Waever, “Securitization and Desecuritization”, On Security, ed. Ronnie D. Lipschutz
(New York: Columbia University Press, 1995), 55.

13 Barry Buzan - Ole Waver, Regions and Powers: The Structure of International Security (Cambridge:
Cambridge University Press, 2003), 12.

14 Buzan vd., Security: A New Framework for Analysis, 22-30.

15 Mathias Albert - Barry Buzan, “Securitization, Sectors and Functional Differentiation”, Security
Dialogue 42/4-5 (2011), 413-425; Myriam Dunn Cavelty - Thierry Balzacq, Routledge Handbook
of Security Studies, (London: Routledge, 2017); Rita Taureck, “Securitization Theory and
Securitization Studies”, Journal of International Relations and Development 9/1 (2006) 53—61.
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S6z konusu yaklasim dini kamusal alanda yeni bir sosyolojik bakis agisiyla ele alma
imkani sunmakta ve askeri alanin 6tesinde siyasi, toplumsal, ekonomik ve cevresel
olmak iizere bes farkli alanda giivenliklestirmeyi elestirel bir ¢ercevede incelememizi
saglamaktadir.' Ote yandan, Carsten Bagge Laustsen ve Ole Wzaver, heniiz 11 Eyliil
saldirilari gergeklestirilmeden 6nce, bu kategorilere altinci bir alan olarak dini eklemistir.”
Bu kuramsal g¢ergeve, din egitimi politikalarinin, asirilikla miicadele, radikallesmenin
onlenmesi ve toplumsal uyum gibi giivenlik temelli hedefler dogrultusunda
sekillendirilip sekillendirilmedigini inceleme imkani sunmaktadir. Bu baglamda, din
egitiminin yalnizca pedagojik bir siire¢ olmanin Gtesinde, toplumsal diizenin korunmasi
ve bireylerin giivenlik normlarina uygun sekilde sosyallestirilmesi gibi iglevler {istlenip
tistlenmedigini degerlendirmek agisindan onemli bir analitik ¢ergeve saglamaktadir.!®

Kopenhag Okulu’nun giivenliklestirme yaklagimi, gilivenlik meselelerinin
tanimlanmasinda sdylem edimlerinin (speech act) roliine vurgu yapmaktadir."” Weaver
ve meslektaglarina gore, bir olguyu giivenlik tehdidi olarak adlandirma edimi, onu
normal siyasi siiregleri agarak acil miidahale gerektiren bir meseleye doniistiirmektedir.?’
Giivenlik meselelerinin yeniden tanimlanmasi, giivenlik giindemi ig¢inde Oncelik
kazanabilecek ¢esitli meselelerin kapsamini genisletmekte ve bdylece neyin gilivenlik
tehdidi olarak kabul edilebilecegini belirlemektedir.?! Giivenliklestirme teorisinin
sonuglari, dini anlatilarin siyasi eylemleri megrulagtirmada veya gayrimesrulasgtirmada
nasil kullanilabilecegine dair cagdas tartismalarda 6zellikle 6nem tasimaktadir. 2

Teorinin temelinde {i¢ ana bilesen yer almaktadir: Korumaya deger bir unsur olarak
belirlenen “referans nesmnesi”, “bu nesneye yénelik bir tehdidin ifade edilmesi” ve
“algilanan bu tehdide kars1 olaganiistii tedbirlerin mobilize edilmesi”. Giivenliklestirme
stireci, bir giivenliklestirme aktoriiniin (6rnegin, siyasi lider veya bir kurum), belirli bir
konuyu giivenlik sorunu olarak ¢ergevelemesi ve bir kitleyi bu durumun acil 6nlemler
gerektirdigine ikna etmesiyle baslar. Bu sOylemsel siire¢, konuyu normal siyasetin
smirlarmin disina ¢ikararak olaganiistii tedbirlerin gerek¢elendirilmesine olanak tanir.3

16 Rens Van Munster, “Securitization: Turning an Approach into a Theory”, Securitization Theory:
How Security Problems Emerge and Dissolve, ed. Thierry Balzacq (London: Routledge, 2016),
149-170.

17 Carsten Bagge Laustsen - Ole Waver, “In Defence of Religion: Sacred Referent Objects for
Securitization”. Millennium. Journal of International Studies 29/3 (2000), 705-739.

18 Thsan Yilmaz - Nicholas Morieson, “Civilizational Populism in Domestic and Foreign Policy:
The Case of Turkey” Religions 14/5, (2023), 5; Georgios Karyotis - Stratos Patrikios, “Religion,
Securitization and Anti-Immigration Attitudes: The Case of Greece”, Journal of Peace Research
47/1 (2010), 43-57.

19 Buzan vd., Security: A New Framework for Analysis, 28.

20 Colin Mclnnes - Simon Rushton, “HIV/AIDS and Securitization Theory”, European Journal of
International Relations 19/1 (2012), 45.

21 Julia Metelmann vd., “Securitization in the Context of Climate Change: A Case Study of the
European Union”, Global Environmental Politics 20/3 (2020), 3—4.

22 Yilmaz — Morieson, “Civilizational Populism in Domestic and Foreign Policy”, 7.

23 Thierry Balzacq vd., “Securitization’ Revisited: Theory and Cases”, International Relations 30/4
(2016), 494-501.
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Ornegin Batida radikal Islam diye nitelendirilen gruplar, 6zellikle dini koktencilige karsi
verilen miicadeleler baglaminda, bir¢ok giivenlik sorununun temel dinamiklerinden biri
olarak ¢ergevelenmektedir.

Giivenliklestirme teorisinin en tartismali yoni, giivenliklestirme siirecinin basarili
sayilip sayilmayacagini belirlemenin zorlugudur. Teoriye gore giivenlik, toplum
tarafindan “inga edilen” bir kavramdir. Yani bir konunun giivenlik meselesi olarak kabul
gdrmesi i¢in yalnizca siyasi liderlerin soylemleri yeterli degildir; bu sdylemin toplumda
karsilik bulmasi ve mesru goriilmesi gerekir. Baska bir deyisle, bir tehdidin gergekten
“giivenliklestirilmesi”, hem yetkililerin bu konuyu vurgulamasina hem de halkin bu
vurguyu benimsemesine baglidir. Floyd (2015), basarili giivenliklestirmenin yalnizca
olaganiistii 6nlemlerin hayata gecirilmesiyle degil, ayn1 zamanda bu dnlemleri mesru
kilan giivenlik sdyleminin toplum genelinde igsellestirilmesiyle degerlendirilmesi
gerektigini 6ne siirmektedir. Bu bakis agis1, giivenliklestirmenin sadece politik aktorlerin
degil, ayn1 zamanda genis bir toplumsal konsensiisiin iirlinii oldugunu vurgular.*

Floyd’un yaklasimi, giivenlik anlatilarimin bir kamuoyu tarafindan ne o6lgiide
benimsenip benimsenmedigini dikkate alarak, giivenliklestirmenin dinamik bir
stire¢ olarak ele alinmasi onerir. Bu baglamda, bir giivenlik séyleminin basarisi iki
temel unsura baghdir: reforik etkinlik ve toplumsal kabul diizeyi. Retorik etkinlik,
giivenliklestirme aktorlerinin, bir tehdidi hem acil hem de varolussal bir mesele
olarak cergeveleme yeteneklerini ifade eder. Bu siireg, genellikle kriz sdylemleri
ve dramatik eylem c¢agrilar1 yoluyla insa edilir. Bir liderin veya kurumun tehdidi
anlatirken kullandig1 dilin ikna ediciligi, bu sdylemin toplumsal kabul gormesinde
belirleyici bir rol oynar. Ancak, bu sdylemin yalnizca retorik diizeyde kalmayip, hedef
kitle tarafindan benimsenmesi ve bu dogrultuda bir toplumsal konsensiis olusmasi
gereklidir.” Bu noktada, giivenliklestirme siirecinin basarisi, yalnizca sdylemi ireten
aktoriin otoritesine degil, ayn1 zamanda hedef kitlenin algilarina, mevcut toplumsal
ve siyasi baglamin sdylemi destekleyip desteklemedigine ve alternatif sdylemlerin
ne derece etkili olduguna da baghidir. Ornegin, Avrupa Birligi’nde go¢ ve miilteci
hareketleri, ulusal kimlik ve smir giivenligi baglaminda bir tehdit olarak gercevelenmis
(glivenliklestirilmis) ve bu durum, siki sinir politikalarinin uygulanmasina gerekce
olusturmustur.?® Benzer sekilde halk sagligi alaninda, COVID-19 pandemisi sirasinda
alinan onlemler, bireysel 6zgiirliiklerin sinirlandirilmasi pahasma giivenlik retorigiyle
mesrulastirilmistir.”” Cevre politikalari baglaminda, iklim degisikliginin yol agtig1 gog
ve catisma riskleri, uluslararast giivenlik tartigmalarinin merkezine yerlestirilmis ve

24 Rita Floyd, “Extraordinary Measures: The Legacy of Securitization”, International Studies
Quarterly 59/3 (2015), 566-570.

25 Rita Floyd, “Can Securitization Theory Be Used in Normative Analysis? Towards a Just
Securitization Theory”, Security Dialogue 42/4 (2011), 434-439.

26 Jef Huysmans, “The European Union and the Securitization of Migration”, Journal of Common
Market Studies 38/5 (2000), 751-757.

27  Stefan Elbe, “Should HIV/AIDS Be Securitized? The Ethical Dilemmas of Linking HIV/AIDS and
Security”, International Studies Quarterly 50/1 (2006), 119-144.
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kiiresel 1sinma stratejik bir mesele olarak ele alinmustir.”® Bu 6rnekler 1s1§inda daha net
bir sekilde goriilebilecegi iizere, glivenliklestirme kavraminin temelinde bir olayin ya
da olgunun giivenlik sorunu olarak c¢ergevelenmesi, yetkililer tarafindan bu sdylemin
stirekli olarak vurgulanmasi ve ardindan Onleyici miidahale eylemlerinin hayata
gegirilmesi siireci yer almaktadir.

2. Din Egitiminin Giivenliklestirilmesi Yaklasiminin Dogusu

Din egitiminin giivenliklestirilmesi, din egitimi programlarinin ve politikalarinin,
giivenlik kaygilar1 ve hedefleri dogrultusunda sekillendirilmesi siirecini ifade eder. Bu
yaklagimda, din egitiminin, toplumsal biitiinliigii koruma, radikallesmeyi onleme ve
ulusal giivenligi saglama gibi amaglarla aragsallastirilmasi s6z konusudur. Din egitimi
cogunlukla siyasal ve toplumsal dinamiklerle i¢ ige olmussa da bu siirecte biisbiitiin
devletlerin veya siyasi aktorlerin ideolojik ve stratejik hedeflerine hizmet eden bir
aragsallagtirma mekanizmasina doniistirilmesinin  amaglandigi anlagilmaktadir.
Son yillarda din egitiminin toplumsal uyum, kimlik insasi ve kolektif hafiza gibi
kavramlarla nasil iligkilendirildigini sorgulayan akademik tartigmalarin sayisinda artig
goriilmektedir.

Din egitiminin giivenliklestirilmesi ilk olarak Gearon tarafindan 2012 yilinda
yaymmlanan “The Securitization of Religion in Education” (Egitimde Dinin
Giivenliklestirilmesi) baslikli makalede egitimde dinin giivenliklestirilmesi seklinde
gegmektedir. Bu makalede Gearon, din egitiminin giderek artan bir sekilde giivenlik
baglaminda ele alindigin1 ve bu cergevelendirmenin 6zellikle egitim ortamlarindaki
asirilik ve toplumsal uyum kaygilarina yanit olarak ortaya ¢iktigini belirtmektedir.?®
Gearon, din egitimine entegre ettigi giivenliklestirme yaklasimini 2013 yilinda
yayimlanan “The Counter Terrorist Classroom: Religion, Education and Security”
basliklt makalesinde daha da detaylandirmistir. Bu calismada, egitim kurumlarinin
radikallesmeyi 6nleme sorumlulugunu iistlendigini ve bu baglamda siniflarin, giivenlik
anlatilarmin baskin oldugu mekanlara doniistiigiinii savunmustur.’® Gearon’in “egitimde
dinin gilivenliklestirilmesi” seklindeki kullanimi birkag yil igerisinde Jackson’in da
dolayli etkisiyle, “din egitiminin giivenliklestirilmesi’ne (The securitization of religious
education) doniismis ve akademik yazinda bu sekliyle kabul gérmiigtiir.

Giivenliklestirme teorisinin din egitimi baglaminda nasil uygulandigini inceleyen
cesitli akademik calismalar, 6zellikle {ilkeler 6zelinde gergeklestirilen analizlerle bu
siirecin yerel dinamikler tarafindan nasil sekillendigini ortaya koymaktadir. Ornegin,

28 Michael Barnett, “Security Communities and Their Neighbors: Regional Fortresses or Global
Integrators?”, European Journal of International Relations 9/3 (2003), 257-288.

29 Liam Gearon, “The Securitization of Religion in Education”, ed. T. Van der Zee - T. Lovat, New
Perspectives in Religious and Spiritual Education (Minster New York Munich Berlin: Waxmann,
2012),215-233.

30 Liam Gearon, “The counter terrorist classroom: Religion, education, and security”, Religious
Education 108/2 (2013), 129-147.
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Zembylas, Loukaidis ve Antoniou tarafindan gerceklestirilen “The Politicisation and
Securitisation of Religious Education in Greek-Cypriot Schools™! adli ¢alisma, Kibris
Rum kesimindeki din egitiminin politiklestirilmesi ve gilivenliklestirilmesi siireglerini
ele alarak, egitim politikalarinin gilivenlik soylemleriyle nasil sekillendirildigini
tartismaktadir. Benzer sekilde, Audun Toft’un “When Terror Strikes: The 2015 Paris
Attacks in Religious Education Classrooms in Norway’*? baslikli ¢alismasi, 2015 Paris
saldirilarinin Norveg’teki din egitimi siniflarinda nasil ele alindigini inceleyerek, terér
olaylarinin egitim baglaminda giivenliklestirme siireclerine nasil yol actigini analiz
etmektedir. Isaac Calvert’in etnografik saha ¢alismasina dayanan Sanctifying security:
Jewish approaches to religious education in Jerusalem adli kitabi ise egitimde din ve
giivenligin tarihsel ve ¢agdas 6neminin hald nasil 6nemli bir jeopolitik etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. >

3. Ulusal ve Uluslararasi Kuruluslarin Din Egitimini Giivenliklestirme
Faaliyetleri

Toplumsal kimlik anlatilari, c¢atisma donemlerinde gruplar arast tutumlari
sekillendirdigi gibi, baris siireclerinde de gruplar arasi iliskileri belirleyen onemli
unsurlar arasindadir. Din olgusu, bu anlatilarla siki bir iliski i¢inde oldugu igin
modernlesme teorilerinin dinin toplumsal hayattaki roliiniin zayifladigina dair
varsayimlarina ragmen, dinin toplumsal kimlikteki belirleyici rolii devam etmektedir.
Baris siireclerinin devami, din ve toplumsal kimlik anlatilarinin etkili bir sekilde
yonetilmesini gerektirmektedir. Bu nedenle din egitimi, uluslararasi jeopolitigin yeni
ve onemli bir boyutunu olusturmaktadir. Bu durum hem ulusal hiikiimetlerden hem de
uluslararasi hiikiimetler arasi kuruluslardan ¢ikan tavsiye kararlari, strateji belgeleri,
bildirgeler gibi temel politika belgelerinde agikga goriilmektedir. Birlesmis Milletler’in
din veya inang¢ 6zgiirliigiine yonelik insan haklar1 odakli kararlar®* ile UNESCO’nun
kiiltiirler aras1 anlayisa dair beyanlar1®® ve Birlesmis Milletler’in Medeniyetler ittifaki
gibi girisimlerinden {iretilen zorunlu egitimde din dgretimine yonelik 6zel kilavuzlar®
bu durumun &rneklerindendir.

31 Michalinos Zembylas vd., “The Politicisation and Securitisation of Religious Education in Greek-
Cypriot Schools”, European Educational Research Journal 18/1 (Ocak 2019), 69-84.

32 Audun Toft, “When Terror Strikes: The 2015 Paris Attacks in Religious Education Classrooms in
Norway”, Religions 11/4 (Nisan 2020), 208.

33 Ivor Calvert, “Sanctifying Security: Jewish Approaches to Religious Education in Jerusalem”,
Religions 10/1 (2019), 23.

34 Abdelfattah Amor, “The Role of Religious Education in the Pursuit of Tolerance and Non-
discrimination. ” The United Nations International Consultative Conference on School Education in
Relation with Freedom of Religion and Belief, Tolerance and Non-Discrimination (Newyork: CoE,
2001); United Nations (UN), Special Rapporteur on Freedom of Religion or Belief: Report of the
Special Rapporteur on Freedom of Religion or Belief, (OHCHR: 2022), 1-3.

35 Ade Ajayi, vd., UNESCO Guidelines on Intercultural Understanding (Paris: UNESCO, 2007), 18.

36 Organization for Security and Co-operation in Europe (OSCE), Toledo Guiding Principles on
Teaching about Religions and Beliefs in Public Schools (Warsaw: ODIHR, 2007), 22.
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Din egitiminin siyasi islevi ve baris slire¢lerindeki roliine dair tartismalar, devletlerin
giivenlik politikalarin1 sekillendirirken nasil bir yol izlediklerini anlamak agisindan
kritik bir 5neme sahiptir. Bu tartismalar, din egitiminin yalnizca bireysel inang gelisimini
degil, ayn1 zamanda toplumsal dinamikler, ulusal kimlik insas1 ve devletlerin giivenlik
paradigmalariyla olan etkilesimini de mercek altina alir. Ozellikle ¢atisma bélgelerinde
veya tarihsel gerilimlerin yogun oldugu cografyalarda, din egitiminin igerigi ve
hedefleri, devletlerin “tehdit algis1” ile dogrudan baglantilidir. Ornegin, Kibris’ta adanin
ikiye boliinmiis yapist*’, Yunanistan’da ulusal kimligin Ortodoks Hristiyanlikla i¢ ice
gecmis olmasi®® ve Israil’de giivenlik endiselerinin dini metinlerle harmanlanmasi®®,
bu iilkelerdeki din egitimini “toplumsal savunma” aracina doniistiirmiistiir. Rusya
Federasyonu ise ulusal kimligini ve devletin ideolojik biitinliigiinii sekillendirme
siireglerinde, ¢esitlilik vurgusu yerine Ortodoks Hristiyanligin tarihsel ve kiiltiirel
mirasint One ¢ikaran bir yaklasim benimsemistir. Ortodoks Hristiyanlik, Rusya’nin
kiiltiirel ve dini dokusunun korunmasinda ve ulus-devletin toplumsal ve siyasi refahinin
desteklenmesinde birlestirici bir unsur olarak konumlandirilmistir.** Bu baglamda,
egitim miifredatlari, geng nesillerde “6teki’ne karsi direng gelistirmeyi veya kolektif
bir tehdit bilinci olugturmay1 hedefleyen unsurlar igerebilmektedir.

Diger yandan, terdrle miicadele politikalarinin din egitimine yansimasi, ABD ve
Ingiltere gibi iilkelerde daha farkli bir boyut kazanmustir. 11 Eyliil saldirilar1 sonrasinda
“radikallesmeyi onleme” sOylemi, bu iilkelerde din egitimini bir giivenlik stratejisi
olarak konumlandirmistir. Ornegin, Birlesik Krallik’ta AGIT’in, dinin egitime bir
giivenlik boyutuyla entegre edilmesi yoniindeki yaklasimi net bir sekilde goriilmekle
birlikte, Birlesik Krallik’in Radikallesmeyi Onleme Stratejisi (Prevent Strategy)
bu durumu daha ileri tasiyarak egitimi agikca terorle miicadele i¢in bir arag olarak
kullanmistir. Bu baglamda, Yeni Is¢i Partisi hiikiimeti doneminde terdrle miicadele
kapsaminda ¢ikarilan 2000 Terorizm Yasast (TACT), 2001 Terorle Miicadele, Sug ve
Giivenlik Yasasi (ATCSA), 2005 Terdrle Miicadele Yasast ve 2006 Terérizm Yasast gibi
bir dizi yasa dikkat cekmektedir: Radikallesmeyi Onleme Stratejisi’nin temel amaci,
insanlarin siddet igeren asiriliklari desteklemesini ya da terdrist olmasimni 6nlemek
olarak belirlenmistir. Bunun yaninda, siddet yanlist ideolojilere savunmasiz bireylerin
cekilmesini engellemek ve siddeti destekleyenlere kars1 miicadele etmek gibi hedefler
de 6ne ¢ikmaktadir. Strateji, yalnizca polisin degil, ayn1 zamanda yerel yonetimlerin,
okullarmn ve tiniversitelerin de bu siire¢te sorumluluk almasini gerektirmektedir.*' Buna

37 Zembylas vd., “The Politicisation and Securitisation of Religious Education in Greek-Cypriot
Schools”, 2019, 82-83.

38 Karyotis- Patrikios, “Religion, Securitization and Anti-Immigration Attitudes”, 47-50.

39 Calvert, “Sanctifying Security: Jewish Approaches to Religious Education in Jerusalem”, 1-3.

40 Anastasia Blinkova - Pieter Vermeer, “Religious Education in Russia: A Comparative and Critical
Analysis”, British Journal of Religious Education 40/2 (2018), 201.

41 United Kingdom Parliament, Terrorism Act 2000 (London: The Stationery Office, 2000); United
Kingdom Parliament, Anti-Terrorism, Crime and Security Act 2001 (London: The Stationery Office,
2001); United Kingdom Parliament, Prevention of Terrorism Act 2005 (London: The Stationery
Office, 2005) ; United Kingdom Parliament, Zerrorism Act 2006 (London: The Stationery Office,
2006).
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benzer sekilde Amerika Birlesik Devletleri’nde, Amerikan Din Akademisi’nin (AAR)
K-12 devlet okullarinda din 6gretimiyle ilgili terdrle miicadele icin kapsayici kilavuzlar
on plana ¢ikmaktadir.*?

Buna karsilik, Almanya, Estonya, Finlandiya, Polonya ve Letonya gibi toplumsal
cesitliligi yonetme ihtiyact hisseden Kuzey ve Orta Avrupa iilkeleri, din egitimini sosyal
uyum ve ¢ogulculuk temelinde ele almaktadir. Almanya’da “dinlerarasi diyalog” odakli
miifredatlar, gégmen kokenli 6grencilerin kiiltiirel entegrasyonunu kolaylastirmay1
hedeflerken; Finlandiya’da etik ve felsefe agirlikli din dersleri, elestirel diislince ve
hosgort kiiltiiriinii beslemektedir. Benzer sekilde, Norveg’te insan haklar1 ve demokratik
degerler, din egitiminin temel eksenini olusturarak toplumsal biitiinlesmeyi destekler.
Bu tilkelerdeki politikalar, din egitiminin “gatisma ¢6ziimii” potansiyelini 6ne ¢ikaran
ve demokratik katilimi giiglendiren bir perspektifle sekillenmektedir.*®

Din egitiminin siyasi islevi, devletlerin i¢inde bulundugu giivenlik paradigmalari
ve toplumsal &nceliklerle dogrudan iligkilidir. Kimi iilkelerde bu egitim, “savunmaci”
bir refleksle milli kimligi koruma aracina doniisiirken, digerlerinde ¢ogulcu toplum
ingasinin bir pargasi haline gelmektedir. Bu ikilem, din egitiminin baris siireclerinde
nasil kullanilabilecegine dair kiiresel dlgekte siiren tartismalari beslemekte ve politika
yapicilarin dengeli, kapsayict ve insan haklari odakli yaklagimlar gelistirmesinin ne
denli hayati oldugunu ortaya koymaktadir.

Tiirkiye’de din egitimi, tarihsel, toplumsal ve siyasi baglamiyla olduk¢a karmasik
bir yapiya sahiptir. Laiklik ilkesi, devletin dini kurumlarla iligkisi, egitim politikalar
ve toplumsal talepler gibi bir¢ok faktdr, bu alandaki tartismalari sekillendirmektedir.
Tiirkiye nin kendine 6zgii kosullar1 géz oniine alindiginda, bu konuyu ayri bir bashk
olarak ele almak daha uygun goériinmektedir.

Yukarida ifade edildigi iizere her iilke giivenlik politikalarini sekillendirirken din
egitimiyle ilgili 6zgiin stratejiler benimsemektedir. Ancak, yalnizca ulusal perspektifler
degil, uluslararast kuruluslarin bu alanda aldig1 kararlar ve yonlendirdigi politikalar
da siirecin seyrini etkilemektedir. Bu noktada, uluslararasi aktorlerin din egitimi
ve gilivenlik ekseninde belirledigi normlar, olusturdugu ¢ergeveler ve aldigi kararlar
iizerinde durmak gerekmektedir.

Egitimde din ve inanglar1 ele alan uluslararasi belgeler hem egitim politikalarinin
sekillendirilmesinde hem de toplumsal uyumun saglanmasinda kritik bir rol
oynamaktadir. Ozellikle, uluslararasi kuruluslar tarafindan yayimlanan tavsiye kararlar1,
kilavuz ilkeler ve referans kitaplar, din egitiminin normatif ¢ergevesini olusturmakta
ve bu alandaki uygulamalara rehberlik etmektedir. UNESCO’nun 1960 yilinda kabul
ettigi “Egitimde Ayrimciliga Kars1 S6zlesme™*, din egitimini bir insan hakki olarak ele

42 American Academy of Religion (AAR), Guidelines for Teaching about Religion in K-12 Public
Schools in the United States (Atlanta: 2010)

43 Toft, “When Terror Strikes”, 1-10.

44 UNESCO, “Egitimde Ayrimciliga Kars1 S6zlesme”, 6193 Nolu Karar (1960).
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alan ve bu alanda temel teskil eden normatif bir belgedir. Bu belge, giiniimiizde hala
gegerliligini korumaktadir.

Avrupa Konseyi, 1993 yilinda yayimladigi “Demokratik Bir Toplumda Dini
Hosgorii” baglikli Parlamenterler Meclisi 1202 Nolu Tavsiye Karar*® ile din ve
hosgorii konularinda énemli bir adim atmistir. Bu belge, demokratik toplumlarda dini
cesitliligin korunmasi ve dini hosgoriiniin tegvik edilmesi gerekliligini vurgulayan
erken donem c¢alismalardan biri olmustur. Bunu takiben, 1999 yilinda kabul edilen “Din
ve Demokrasi” (Tavsiye Karar1 1396) ile dinin demokratik toplum igindeki rolii ele
alinmustir.*

Kiiresel giivenlik krizlerine uluslararasi siyasi kurumlar tarafindan egitim yoluyla
verilen yanitlar, oldukc¢a anlasilir bir olgu olarak degerlendirilmektedir. 2000’lerin
basinda, din, egitim ve toplum {iggeninde uluslararasi kuruluslart dogrudan ya da
dolayli olarak etkileyen bir gelisme yasanmis; bu siiregte giivenlik, egitimin merkezine
alinarak kiiltiirlerarasi1 egitimin gerekliligi vurgulanmistir. Bu baglamda dikkat geken
unsur, Huntington’in (2002) Medeniyetler Catismasi1*’ eserinin yarattig1 etkidir. S6yle
ki bu eser Madrid bombalamalarinin ardindan, kiiresel 6lgekte bir siyasi girisim
olarak BM Medeniyetler Ittifaki’nin kurulmasina zemin hazirlamistir.*® Eserde Soguk
Savas sonrast donemde uluslararasi iligskilerde yasanan gerilimlerin ideolojik veya
ekonomik sebeplerden ziyade kiiltiir ve medeniyet farkliliklarindan kaynaklandigi
one siiriilmektedir. Huntington, dzellikle Bat1 ve Islam medeniyetleri arasinda ortaya
¢ikabilecek potansiyel catismalar1 vurgulayarak, iki medeniyet arasindaki etkilesim ve
gerilimlere dair analizlerinde kiiltiirleraras: ifadesini siklikla merkeze almistir.

Sonrasinda dikkat ¢eken husus, yiiriitiilen projeler ve hazirlanan tavsiye kararlarinda
“kiiltiirleraras1” kavraminin giderek daha sik ve merkezi bir sekilde kullanilmaya
baslanmasidir. Avrupa Konseyi 2005°te yayimladigi din egitiminin demokratik degerler
ve insan haklar1 baglaminda nasil diizenlenmesi gerektiginin tartisildign “Egitim ve
Din” baglikli 1720 sayili Tavsiye Karari*nin ardindan 2006 yilinda Avrupa Konseyi,
Keast tarafindan yazilan “Dini Cesitlilik ve Kiiltiirleraras1 Egitim: Okullar I¢in Bir
Referans Kitap™® adli eseri yayimlayarak, egitimde dini ¢esitliligin énemine dikkat

45 Avrupa Konseyi, Parlamenterler Meclisi, “Demokratik Bir Toplumda Dini Hosgorii”, 1202 Nolu
Tavsiye Karar1 (1993).

46  Avrupa Konseyi, Parlamenterler Meclisi, “Din ve Demokrasi”, 1396 Nolu Tavsiye Karar1 (1999).

47 Samuel P. Huntington, Medeniyetler Catismasi ve Diinya Diizeninin Yeniden Kurulmasi, gev.
Cem Soydemir - Mehmet Turhan (Istanbul: Okuyan Us Yaymlari, 2019). (Orijinal eser 1996’da
yayimlanmistir).

48 Bu girisim, Ispanya Bagbakani1 Jos¢ Luis Rodriguez Zapatero’nun 2004 yilinda Birlesmis Milletler
Genel Kurulu’nda yaptig1 konusma ile 6nerilmis ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin destegiyle hayata
gegirilmistir. Medeniyetler Ittifaki, egitim, genglik, medya ve go¢ gibi alanlarda projeler yiiriiterek,
medeniyetler arasi ¢atisma riskini azaltmay1 hedeflemektedir.

49  Avrupa Konseyi Parlamenterler Meclisi, “Egitim ve Din”, 1720 Nolu Tavsiye Karart (2005).

50 John Keast, Dini Cegsitlilik ve Kiiltiirleraras: Egitim: Okullar I¢in Bir Referans Kitabi, (Strazburg:
CoE, 2006)
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cekmistir. Ayn1 yil UNESCO, “Kiiltiirleraras1 Egitim igin Rehber Ilkeler' adli belgeyi
yayimlamis ve bu belgede dinlerarasi egitimi kiiltiirleraras: egitimin bir pargasi olarak
ele almistir. 2007 yilinda AGIT, “Dinler ve Inanglar Hakkinda Kamu Okullarinda Egitim
Uzerine Toledo Kilavuz ilkeleri”ni yayimlayarak, din egitiminin kamu okullarindaki
roliini tartigmustir.>?

Avrupa Konseyi tarafindan 2007 yilinda kabul edilen “Devlet, Din, Laiklik ve
Insan Haklar1” (Tavsiye Karar1 1804)% devletin din ile olan iliskisini ve laiklik ilkesi
cergevesinde insan haklarma nasil yaklagilmast gerektigini ele alarak bu alandaki
tartigmalara yon vermistir.

2008 yilinda Avrupa Konseyi, “Kiiltiirleraras1 Diyalog Uzerine Beyaz Kitap™1**
yayimlayarak, kiiltlirleraras1 diyalogun onemini vurgulamisti. Ayni yil Bakanlar
Komitesi Tavsiye Karart CM/Rec(2008)12% ile iiye devletlere kiiltiirlerarasi egitimde
dinlerin ve dinsiz inanglarin boyutu {izerine tavsiyelerde bulunmustur. 2009 yilinda
UNESCO, AGIT ve Avrupa Konseyi ile ortaklasa yayimladigi “Avrupa, Orta Asya
ve Kuzey Amerika’daki Okullarda Insan Haklar1 Egitimi: Iyi Uygulama Derlemesi’
adli belgede, dini haklar da dahil olmak iizere insan haklarini tesvik eden egitim
uygulamalarini ele almistir.

2011 yilinda Avrupa Konseyi, “Kiiltiirlerarast Diyalogun Dini Boyutu™’ baglikli
1962 sayili Tavsiye Kararmi yayimlamistir. Ayni yil UNESCO, AGIT/ODIHR ve
Avrupa Konseyi ile birlikte “Egitimciler I¢in Miisliimanlara Karsi Hosgoriisiizliik ve
Ayrimcilikla Miicadele Rehberi: islamofobiyle Egitim Yoluyla Miicadele™® adl1 belgeyi
yayimlayarak, egitim yoluyla Islamofobiyle miicadeleyi hedeflemistir.

2014 yilinda Avrupa Konseyi, Jackson tarafindan yazilan “SIGNPOSTS -
Kiiltiirleraras1 Egitimde Dinler ve Dinsiz Diinya Gériisleri Uzerine Ogretim i¢in Politika
ve Uygulama™® adli referans kitabini yayimlamigtir. 2020 yilinda ise Bondevik ve
arkadaslar tarafindan yazilan “SIGNPOSTS Ogretmen Egitim Modiilii: Kiiltiirlerarast

51 UNESCO, Kiiltiirlerarasi Egitime Iliskin Kilavuzlar, (Paris: 2006).

52 OSCE, Toledo Guiding Principles.

53 Avrupa Konseyi, “Devlet, Din, Laiklik ve Insan Haklar1” Parlamenterler Meclisi 1804 Nolu Tavsiye
Karar1 (2007).

54  Avrupa Konseyi, Kiiltiirleraras: Diyalog Uzerine Beyaz Kitap, (Strazburg: 2008).

55  Avrupa Konseyi, Bakanlar Komitesi, “Dinlerin ve Dinsel Olmayan Inanglarin Kiiltiirlerarasi Egitim
Icerisindeki Boyutlar1”, Tavsiye Karar1 CM/Rec(2008)12.

56  Avrupa Konseyi vd., “Avrupa, Orta Asya ve Kuzey Amerika’daki Okullarda Insan Haklar1 Egitimi:
Basarili Uygulamalar Dokiimani” (2009).

57 Avrupa Konseyi, “Kiiltiirleraras: Diyalogun Dini Boyutu”, 1962 sayili Tavsiye Karar1 (2011).

58 UNESCO vd., “Egitimciler I¢in Miisliimanlara Karsi Hosgoriisiizliik ve Ayrimcilikla Miicadele
Rehberi: Islamofobiyle Egitim Yoluyla Miicadele” 5 Nolu ECRI Genel Politika Tavsiye Karari
(2011).

59 Robert Jackson, SIGNPOSTS - Kiiltiirleraras: Egitimde Dinler ve Dinsiz Diinya Goriisleri Uzerine
Ogretim I¢in Politika ve Uygulama, (Strasbourg: CoE, 2014).
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Egitimde Dinler ve Dinsiz Diinya Gériisleri Uzerine Ogretim”® adli kitap yayimlanarak,

ogretmenlerin bu alandaki egitimine katki saglamistir. Bu belgeler, egitimde din, kiiltiir
ve insan haklar1 konularinda uluslararasi diizeyde kabul goren standartlarin olusmasina
onemli katkilar sunmustur.

Uluslararas1 Din Ozgiirliigii Komisyonu (USCIRF), devletleri belirli kriterler
cercevesinde degerlendiren ve din 6zgiirliigiine iliskin kapsamli, sistematik analizler
sunan 6nemli bir referans kaynagidir. Ozellikle USCIRF nin Yillik Raporlari, din ve
egitimin giivenlik baglaminda nasil ele alindigin1 anlamak igin elestirel bir cerceve
sunmaktadir. Kurulusun giivenlikle ilgili ilgi alanlarinda yillar iginde belirgin bir
genisleme gozlemlenmektedir. Ornegin, 2003 yilina ait raporda, din egitimi ve
givenligi birlestiren yalnizca 37 referans bulunurken®, 2023 yilina ait rapor bu
baglantilar1 142 somut ve kiiresel referansla ele almaktadir.®? USCIRF’nin bu kapsamlt
caligmalari, uluslararasi belgelerle birlikte degerlendirildiginde, din egitiminin giivenlik
politikalarindaki yerini ve bu alandaki dontisiimleri daha iyi anlamamiza olanak
tanimaktadir.

Uluslararas: belgeler ve projeler, din, egitim ve giivenlik alanlarinda normlarin
olusturulmas1 ve uygulanmasinda &nemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda,
Birlesmis Milletler ve UNESCO tarafindan yiiriitiilen United Nations Alliance
of Civilizations (UNAOC) girisimi, demokrasi, insan haklar1 ve Kkiiltiirleraras:
anlayis1 tesvik etmeyi amaglamaktadir. Ozellikle egitim yoluyla kiiltiirel gesitliligin
ve toplumsal barisin giiclendirilmesine odaklanan bu girisim, Kiiresel Vatandaslik
Egitimi’ni (Global Citizenship Education - GCED) o6ncelikli bir alan olarak
belirlemistir. 2006 yilinda UNAOC Ust Diizey Grubu (High-Level Group - HLG)
tarafindan vurgulanan GCED, c¢okkiltiirliiligi destekleyerek farkli kiiltiirel ve dini
gegmislere sahip bireyler arasinda anlayis1 artirmay1 hedeflemektedir. Bu ¢ergevede,
insan haklari, baris, siirdiirtilebilir kalkinma ve uluslararas: anlayis egitimini igeren
cok boyutlu bir yaklagim benimsemektedir.* Avrupa’da din egitimi, REDCo projesi
kapsaminda incelenmis ve toplumsal uyum ile ¢atisma yonetimindeki rolii analiz
edilmistir. Bulgular, din egitiminin sosyal biitiinlesme ve ¢atisma ¢ozlimiinde etkili
bir arac olabilecegini gostermektedir. Ancak Conroy, Davis ve Lundie, din egitiminin
siyasal hedeflerle i¢ ice gegmesini elestirel bir perspektifle degerlendirerek, ulusal
ve uluslararasi diizeydeki aragsallastirilmasinin egitim {izerindeki olast olumsuz
etkilerine dikkat ¢ekmistir.®

60 Hilde Marie Bondevik vd., SIGNPOSTS Ogretmen Egitim Modiilii: Kiiltiirlerarasi: Egitimde Dinler
ve Dinsiz Diinya Goriisleri Uzerine, (Strasbourg: CoE, 2020)

61 US Commission on International Religious Freedom (USCIRF), Annual Report (Washington:
USCIRF 2003).

62 US Commission on International Religious Freedom (USCIRF), Annual Report (Washington:
USCIRF 2023).

63 UNESCO, Kiiltiirleraras: Egitime liskin Kilavuzlar, 15.

64 Vivienne M. Baumfield vd., “The Delphi Method: Gathering Expert Opinion in Religious
Education”, British Journal of Religious Education 34/1 (2012), 5-19.
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4. Din Egitiminin Giivenliklestirmesi: Elestirel Perspektifler

Uluslararasi orgiitlerin bu alandaki faaliyetleri ve gelistirdikleri politikalar, din
ve egitim iligkisinde 6nemli bir normatif zemin olugturmakla birlikte, ayn1 zamanda
cesitli tartigmalart da tetiklemistir. Bu tartigmalarin odak noktasi, bireylerin ve
topluluklarin evrensel bir hak olarak kabul edilen ve uluslararast hukuk g¢ercevesinde
tanimlanan din oOzgiirligii kavraminda diiglimlenmektedir. Bununla birlikte, din
Ozgiirligiine yonelik yaklasimlar, tilkelerin tarihsel, sosyo-politik, kiiltiirel ve hukuki
baglamlarindaki farkliliklar1 dogrultusunda cesitlilik gostermektedir. Bu baglamda,
uluslararasi kuruluslarca olusturulan normlar ve tavsiyeler, yerel politikalarin heterojen
yapisi nedeniyle hem teorik ¢ergevede hem de pratik uygulamada belirgin zorluklarla
karsilagsmaktadir. Bu durum, din 6zgiirliigiiniin evrensel bir norm olarak anlasilmasinda
ve tatbik edilmesinde, uluslararasi ve ulusal diizeydeki politikalarin ¢ok katmanli ve
farklilasan dinamiklerini analitik bir perspektifle ele almay1 zorunlu kilmaktadir.

Gearon’un din egitiminin giivenliklestirilmesi ve siyasallastirilmasi baglaminda
gelistirdigi elestirel analizler, uluslararasi politika ve normatif girisimlerin ¢ok
katmanli ve dinamik yapisini kavrayabilmek adina dikkate deger bir entelektiiel zemin
sunmaktadir. Ozellikle AGIT ve REDCo gibi uluslararasi projelere yonelik gelistirdigi
sorgulamalar, din egitiminin siyasi ve giivenlik odakli paradigmalar dogrultusunda
aragsallastirilmasinin, egitimin asli fonksiyonlarina zarar verebilecek potansiyel
risklerini gézler oniine sermektedir. Bununla birlikte, bu tartismanin analitik ¢ergevesi
yalnizca Gearon’un elestirileriyle smirli kalmamakta; aksine, Jackson ve Lewin gibi
kars1 tezler gelistiren akademisyenlerin cok boyutlu degerlendirmelerini de igermektedir.

Gearon, yukarida ifade edildigi tizere tarihsel ve ¢agdas analizlere dayanarak, dinin
egitimde siyasi hedeflere hizmet etmek {izere aragsallastiriimasinin giderek belirginlesen
bir egilim haline geldigini ve bu egilimin giivenlik glindemlerinin bir pargasi olarak
yapilandirildigini 6ne siirmektedir.® Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Teskilat1 (AGIT)
tarafindan yayimlanan Toledo ilkeleri, kamu okullarinda din &gretimini diizenleyen
temel metinlerden biri olup, Gearon’un analizlerinde merkezi bir yer tutmaktadir.
Gearon, Soguk Savas sonrasi askeri bir ittifak olarak kurulan AGIT’in din egitimiyle
ilgilenmesini sorgulamakta ve bu alanin siyasi ve giivenlik ¢ikarlar1 dogrultusunda
yeniden sekillendirilme riskine dikkat cekmektedir. Benzer sekilde, Avrupa Komisyonu
destekli REDCo projesini, Avrupa Konseyi ve AGIT politikalarinin mesrulastirilmasina
hizmet eden bir ara¢ olarak degerlendirmektedir. Gearon’a gore, bu tiir projeler din
egitiminin bagimsizligini zayiflatmakta ve giivenliklestirme siirecini pekistirmektedir.
Ayrica, pedagojik ¢erceveler iizerindeki siyasi ve giivenlik etkilerinin, agirilik yanlist
yapilarla miicadele adina gelistirilen miidahalelerin, tam da karsi ¢iktiklar1 yapilarin
yeniden iiretilmesine yol agabilecegini vurgulamaktadir.®® Bu baglamda, din egitiminin

65 Liam Gearon, “Religion, Politics and Pedagogy: Historical Perspectives”, British Journal of
Religious Education, 30/2 (2008) 93-102.; a.mlf., The Human Rights Handbook: A Global
Perspective for Education (Virginia: Trentham, 2003)

66 Gearon, “The Securitization of Religion in Education”, 231.
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aragsallastirilmasi ile dinin 6zsel ve ahlaki anlamimin asindirilmasi arasinda kritik bir
gerilim elestirel perspektifin genel hatlarindan birini olusturmaktadir.

Jackson ise REDCo projesinin Avrupa Konseyi’nin tavsiyelerini ya da AGIT’in
Toledo TIlkeleri'ni destekleme amaciyla olusturuldugu iddiasim1 reddetmektedir.
Jackson’a gore, Avrupa Konseyi’nin kamu okullarinda dinler ve dinsel olmayan
inanglara dair 6gretim tavsiyesi 2008 yilinda yayimlanmis, AGIT’in Toledo Ilkeleri
ise 2007 yilinda hazirlanarak yayimlanmigtir. Ancak REDCo’nun ampirik arastirma
stireci 2006 yilinda baglamistir. Dolayisiyla Jackson, REDCo’nun heniiz var olmayan
tavsiyeleri desteklemek {izere kurgulanmig olamayacagini ifade etmektedir.®’

Jackson, Gearon’un AGIT’in Toledo ilkeleri’ne y&nelik elestirilerini yamiltict
bulmakta ve bu ilkelerin, AGIT’in Demokratik Kurumlar ve Insan Haklar1 Ofisi
(ODIHR) rehberliginde hazirlandigini vurgulamaktadir. ODIHR, askeri giivenlikten
ziyade insan haklari, hukukun stiinliigi, din ve inang 6zgiirligii gibi alanlarda faaliyet
gostermekte ve liye devletlere uzmanlik destegi saglamaktadir. Ayrica, hukuk, siyaset
ve egitim uzmanlarmin katkisiyla hosgortsiizlik ve ayrimcilikla miicadeleye yonelik
egitim materyalleri iiretmektedir. Jackson, AGIT’in yalmzca askeri miidahalelerle
degil, insan haklarini tesvik ederek catismalari 6nleme misyonuyla da bir giivenlik
organizasyonu olarak degerlendirildigini belirtmektedir.5®

Lewin, Gearon ve Jackson arasindaki tartigmaya yonelik bir degerlendirme
yazisinda, Gearon’un din egitiminin giivenliklestirilmesi ve siyasallastirilmasina
yonelik elestirilerine genel bir yakinlik gosterirken, Jackson’in pozisyonunu “giiclii ve
biiyiik 6lgtide dogru” olarak nitelendirmistir.® Bununla birlikte, Lewin, Jackson’in din
egitiminin siyasi amaclar dogrultusunda aragsallastirilmasi sonucu dinin kendi igsel
anlamini kaybetmesi gibi temel bir meseleye yeterince odaklanmadigini ifade etmektedir.
Jackson, bu elestiriye verdigi yanitta, her tiirli egitim sdyleminin kacinilmaz olarak
siyasi bir boyut tasidigii ve din egitiminin bu baglamdan istisna tutulamayacagini
savunarak, goriislerini muhafaza etmistir.”

Jackson, egitim sOylemlerinin siyasi otoriteler tarafindan manipiile edilme riskine
kars1 dikkatli olunmasi gerektigini kabul etmekle birlikte, Avrupa Komisyonu ve
AGIT/ODIHR gibi kuruluslarmn, dinler ve dinsel olmayan diinya goriislerine dair
akademik arastirmalar ve pedagojik materyal gelistirme ¢alismalarini desteklemesini,
katilimeilarin akademik sorgulama ve liberal egitim hedeflerini 6zgiirce ve agik bir
sekilde takip edebildikleri siirece mesru bir faaliyet olarak gormektedir.”!

67 Robert Jackson, “The politicisation and securitisation of religious education? A rejoinder”, British
Journal of Educational Studies, 63/3, (2015), 355, 357-358, 362-363.

68 Jackson, “The politicisation and securitisation of religious education?”, 354.

69 David Lewin, “Who’s Afraid of Secularisation? Reframing the Debate Between Gearon and
Jackson”, British Journal of Educational Studies 64/ 2 (2017), 445-453.

70 Robert Jackson - Ursula McKenna “The Young People’s Attitudes to Religious Diversity Project in
the Context of the Warwick World Religions and Education Research Unit (WRERU) Research”, ed.
Elisabeth Arweck, Young People s Attitudes to Religious Diversity (London: Routledge, 2017), 3-18.

71  Jackson, “The politicisation and securitisation of religious education?”, 362.
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Bu tartigmalar, din egitiminin giivenliklestirilmesi, siyasallastirilmas1 ve pedagojik
yonii arasindaki hassas dengenin nasil sekillendigini gostermektedir. Gearon’un
elestirileri, uluslararast kuruluslarin gilivenlik odakli politikalarinin  din  egitimi
iizerindeki etkilerini sorgularken, Jackson ve Lewin gibi akademisyenler, bu siirecin
kagmilmaz siyasal baglamini ve egitimsel yonlerini tartigmaya agmaktadir. Din egitimi
ve glivenlik politikalar1 arasindaki iligskinin kiiresel ol¢ekte farkli normatif ¢ergeveler,
ulusal politikalar ve akademik goriisler dogrultusunda ¢ok boyutlu bir mesele olarak
varligini siirdiirecegi anlagilmaktadir.

5. Giivenliklestirme Perspektifinden Tiirkiye’de Din Egitimi

Tiirkiye’de din egitimi meselelerinin dogrudan yukarida izah etmeye caligtigimiz
giivenliklestirme baglaminda ele alindigini sdylemek giictiir. Bununla beraber karar
alicilarin sdylemlerinde, din egitimi ile giivenlik arasindaki iliskiye dikkat ¢eken
ifadelere rastlanmaktadir. Ornegin, Eski Diyanet Isleri Bagkam Prof. Dr. Mehmet
Gormez de din egitiminin ulusal giivenlik baglaminda ele alinmasina yonelik 6nemli
degerlendirmelerde bulunmustur. Gérmez, Islam iilkelerinde din egitiminin giderek
bir glivenlik meselesine doniistiigiinii, bu siirecin Tiirkiye’deki egitim politikalarini da
etkiledigini vurgulamustir.”> Benzer bir sekilde, AKP Sozciisii Omer Celik’in yaptigi
aciklamalar, Tirkiye’de din egitiminin giivenlik a¢isindan ne denli stratejik bir
oneme sahip oldugunu vurgulayan 6nemli bir 6rnek teskil etmektedir. Celik, 4-6 yas
grubundaki ¢ocuklara verilen din egitiminin, ulusal giivenligin saglanmasinda kilit bir
rol oynadigini belirtmis ve bu egitimin milli giivenlik politikalarinin bir pargasi olarak
degerlendirilmesi gerektigini ifade etmistir.”? Bu agiklamalar, din egitiminin yalnizca
bireysel ahlaki gelisim degil, ayn1 zamanda devletin giivenlik nceliklerinin bir uzantisi
olarak goriildiigiinii gésteren sdylem edimleridir.

Akademik baglamda giivenliklestirmeyle iliskilendirilebilecek tartigmalarin biiyiik
Olciide cogulculuk kavrami iizerinden gercgeklestigi goriilmektedir. Din egitimi
politikalar1, bir yandan farkli inan¢ gruplarinin taleplerini karsilamaya yonelik
diizenlemeler igerirken, diger yandan toplumsal biitiinligii ve ulusal giivenligi koruma
amactyla belirli sinirlandirmalara tabi tutulmaktadir. Bu cercevede, din egitiminin
giivenliklestirilmesi, pedagojik bir mesele olmanin Gtesinde, laiklik, vatandaslik ve
devlet-toplum iligkileri baglaminda ¢ok katmanli bir tartisma alan1 olusturmaktadir.

Yukarida zikredilen uluslararasi kuruluslarin verdigi tavsiye kararlari ¢ergevesinde
¢ogulculuk, genellikle giivenlik ve hosgdrii kavramlariyla iligkilendirilerek ele
almmaktadir. Ancak, ¢ogulculugun bu baglamdaki islevi, farkli toplumsal kesimlerin
hangi dlgiitlere gore giivenlik ve hosgorii cergevesinde konumlandirildigi sorusunu da
beraberinde getirmektedir. Kim i¢in giivenlik saglanmakta ve kimlere karsi hosgorii

72 HaberTiirkTV, “Prof. Dr. Mehmet Gormez: Islam iilkelerinde din egitimi giivenlik meselesine
doniisti”, YouTube (9 Aralik 2020) 00:02:10-00:03:55.

73 Cumhuriyet, “AKP Sozciisti Celik konustu: Okul dncesi din egitimi ‘milli givenlik’ meselesi oldu!”
(01 May1s 2022), 1.
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gelistirilmesi beklenmektedir? Bu noktada, ¢ogulculugun giivenlikle iliskisi, yalnizca
Ozgiirlik¢ii bir toplum insasini degil, aym zamanda giivenlik paradigmasi i¢indeki
Ozneler arasindaki gii¢ iliskilerini de belirlemektedir. Modern liberal devletlerin giivenlik
politikalari, cogulculugu genellikle radikallesmenin 6nlenmesi ve toplumsal istikrarin
korunmasi baglaminda ele alirken, bu siiregte hangi gruplarin “hosgorii”niin &znesi,
hangi gruplarin ise giivenligin nesnesi haline geldigi kritik bir tartisma konusudur.

Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi (AIHM), ¢ogulculugu, farkliliklara sayg1, hosgorii
ve empati gibi liberal degerleri tesvik ettigi icin temel bir unsur olarak gérmekte ve
hosgoril ve acik fikirlilige 6zel bir 6nem vererek, bu kavrami demokratik toplumun
vazgegilmez bir kosulu olarak kabul etmektedir.”* AIHM Kkararlar1, Tiirkiye acisindan
baglayict hukuki c¢ergevede degerlendirilmekle birlikte, Mahkeme’nin idealize ettigi
toplum modeli ile Tiirkiye’nin tarihsel, sosyopolitik ve kiiltiirel dinamikleri arasindaki
uyumluluk, normatif hukuk ile toplumun kendine 6zgii yapisal gerceklikleri arasindaki
potansiyel catisma alanlarint agiga ¢ikarmaktadir. Bu mesele evrensel insan haklari
normlarinin yerel baglamda nasil igsellestirilecegi ve uygulanabilirligi, hukukun
evrenselligi ile hukukilik kavramlarinin yerel sosyolojik karsiliklar1 arasindaki
diyalektik iliski cergevesinde ele alinmalidir. Ancak, bu mesele ¢cogu zaman, evrensel
normlar ile yerel pratikler arasindaki potansiyel ¢atismayi goriiniir kilma kaygisiyla
yeterince tartisitlmamaktadir.

Tiirkiye’de, ATHM kararlar1 ve uluslararasi normlarin etkisiyle Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi (DKAB) dersi kapsaminda énemli degisiklikler gerceklestirilmistir. Ozellikle
AIHM’in “Zengin/Tiirkiye” karar1 (2007) basta olmak iizere, egitimde din ve inang
Ozgirliigine iliskin ¢esitli kararlar’, miifredatin yeniden sekillendirilmesine yol
acmistir. Bu baglamda, ¢cogulculuk ve tarafsizlik ilkelerine daha fazla vurgu yapilarak,
ders igeriginde farkli inan¢ gruplarina yonelik referanslar artirilmig, zorunluluk
tartigmalar1 giindeme gelmis ve bazi miifredat reformlar1 hayata gegirilmistir. Bununla
birlikte, Tiirkiye’ nin kendi siyasal ve kiiltiirel dinamikleri ile uluslararas1 insan haklar
mekanizmalar1 arasindaki etkilesim, bu degisimlerin yoniini ve kapsamini belirleyen
temel unsurlar arasinda yer almaktadir.

Batili akademisyenlerin Tiirkiye’deki din egitimi tartismalarina yaklasimi, siklikla
“evrensel insan haklar1” veya “laik-demokratik model” gibi kavramlari merkeze alarak,
yerel dinamikleri “istisnai” veya “eksik” olarak kodlama egilimindedir.”® Ornegin,
Toledo ilkeleri’nin Tiirkiye’ye yonelik elestirileri, Osmanli’dan Cumhuriyet’e uzanan

74 Zachary R Calo, “Pluralism, Secularism and the European Court of Human Rights”, Journal of Law
and Religion, 26/1 (2010), 263.

75 Avrupa Insan Haklari Mahkemesi (ATHM), K. 1448/04, Hasan ve Eylem Zengin/Tiirkiye Davasi
(09 Ocak 2008); Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi (AIHM), K. 15472/02, Folgero ve Digerleri/
Norveg Davasi (29 Haziran 2007); Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi (AIHM), K. 21163/11, Mansur
Yalgin ve Digerleri/Tiirkiye Davasi (16 Subat 2015); Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi (ATHM), K.
10491/83, Lena ve Anna-Nina Angeleni/Isve¢ Davasi (03 Aralik 1986).

76  Asad Talal, Formations of the Secular: Christianity, Islam, Modernity (Stanford: Stanford University
Press, 2003), 17.
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“devlet-din iligkisi” geleneginin ve “cogunluk-azinlik™ dengelerinin tarihsel derinligini
g0z ard1 eder. Oysa Mardin’in de ifade ettigi gibi Tiirkiye’de din egitiminin giivenlikle
iligkilendirilmesi, yalnizca modern bir olgu degil, 17. yiizy1l 1slahat hareketlerinden bu
yana siiregelen “merkezilesme-devletlesme” siire¢lerinin bir uzantisidir.”

Tiirkiye’de din egitimi ile glivenlik arasindaki iliski, tarihsel siirecler, toplumsal yap1
ve devlet politikalarinin kesisiminde sekillenen ¢ok katmanli bir olgu olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu iligki, ozellikle 1980 askeri darbesini takiben “milli giivenlik”
paradigmasiyla entegre edilmis; din egitimi, devletin “boliinmez biitiinliigiinii” koruma
hedefi dogrultusunda aragsallastirilmistir.”® 1982 yilinda, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
dersi Anayasanin 24. Maddesiyle zorunlu hale getirilmis ve din 6gretimi programinin
genel amaci “Temel egitimde ve ortaégretimde 6grenciye, Tiirk Milli Egitim politikasi
dogrultusunda, genel amaglara, ilkelere ve Atatiirk’iin laiklik ilkesine uygun, din, Islam
dini ve ahlak bilgisi ile ilgili yeterli temel bilgi kazandirmak,; béylece Atatiirk¢iiliigiin,
milli birlik ve beraberligin, insan sevgisinin dini ve ahlaki yonden pekistirilmesini
saglamak, iyi ahlakly ve faziletli insanlar yetistirmektir” seklinde belirlenmistir.”

Anayasanin 42. maddesi, laikligin, din egitiminin devletin gozetimi ve denetimi
altinda yritiilmesini gerektirdigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, yasa koyucunun,
zorunlu din dersini laikligi koruma mekanizmasi olarak diizenledigi ifade
edilmektedir.’® Anayasanimn ilgili madde gerekcesinde, bu diizenlemenin amaci su
sekilde agiklanmaktadir: “Istismar ve suiistimali nlemek amaciyla, din ve ahlék egitim
ve ogretimi Devlet denetimi ve gozetimi altina alinmistir. Keza bu egitim, ilk ve orta
ogretimde zorunludur. Gayrimiislimler, bu zorunlu egitim disinda birakilmiglardir™!
Anayasa Mahkemesi, din ve ahlak egitimi ve dgretiminin devletin gbzetim ve denetimi
altinda yiriitiilmesini, egitim ve ogretim 6zgirliigiiniin kétilye kullanilmasini 6nleme
amactyla gerekgelendirmistir. Bu ¢ercevede, devletin denetim mekanizmasi, din
egitiminin belirli bir diizen iginde yiriitilmesini saglamay1 ve olast suistimalleri
engellemeyi hedefledigini agik¢a dile getirmektedir.®

Bugiine gelindiginde Tiirkiye’nin terdrle miicadele ve radikal dini gruplarin
yayilmaciligini engelleme gibi mesru giivenlik endigeleri, din egitiminin belirli
bir dini sdylem {iizerinden yapilandirilmasini anlasilir kilan sosyopolitik bir arka
plan sunmaktadir. Nitekim, devletin din egitimini Hanefi/Maturidi ekol tizerinden
kurgulamaya devam etme ¢abasint PKK ve DEAS gibi orgiitlerin yarattig1 varolussal

77  Serif Mardin, Tiirkiye de Din ve Siyaset (Istanbul: Tletisim Yaynlari, 2005), 83-89.

78  Ayse Giil Altinay, “The myth of the military-nation.” The Myth of the Military-Nation: Militarism,
Gender, and Education in Turkey. (New York: Palgrave Macmillan US, 2004), 13-32.

79 Milli Egitim Bakanligi, “Temel Egitim ve Orta Ogretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi
[TVODVAO]”, T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi, 45/201-9 (Mart 29, 1982), 155.

80 Baki Erken, “Hukuki Temelde Tiirkiye’de Zorunlu Din Dersi”, Sel¢uk Universitesi Hukuk Fakiiltesi
Dergisi 28/1 (15 Nisan 2020), 245.

81 Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi (TBMM), “Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasast (Madde Gerekgeli)”,
(Ankara: TBMM 2008) 41.

82 Anayasa Mahkemesi (AYM), K:1997/62, K:1998/52 (16 Eyliil 1998).
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tehditler sebebiyle kismen rasyonel gorenler vardir.*> Ancak soz konusu din egitimi
politikas1 uluslararas1 aktorler tarafindan iilkemizin “cogulculuk eksikligi” ile
elestirilmesine sebebiyet vermektedir.

Toledo Ilkeleri’nin (2007) éngordiigii “tarafsiz, nesnel ve kapsayici din egitimi”
modeli, normatif bir ideal olarak kabul edilebilirse de Bati’nin kendi i¢inde yasadigi
Islamofobik egilimler, irk¢ilik ve gdgmen karsit1 politikalar, bu elestirilerin tutarliligimi
zedelemektedir. Tiirkiye 6zelinde ise ¢ogulculuk, devletin belirledigi sinirlar dahilinde
tanimlanan ve uygulanan bir kavramsal ¢er¢eveye sahiptir. DK AB miifredatina Aleviligin
“kiiltiirel bir unsur” olarak eklenmesi, bu perspektifin sembolik bir tezahiiriidiir; ancak
Alevi yurttaslara gore inangsal esitligi saglamakta yetersiz kaldigi hakkindaki elestiriler
hala yiiksek seslidir. Bu durum Batili referanslara gore, Tiirkiye’nin ¢ogulculugu igsel
bir sosyal adalet araci yerine, dig politik megruiyet kaynagi olarak konumlandirdigin
gostermektedir. Bati’nin bu elestirileri, Tiirkiye’nin heterojen toplumsal yapisini ve
jeopolitik hassasiyetlerini yeterince dikkate almayan gorece indirgemeci bir bakis
acisini yansitmaktadir.

Tiirkiye’ nin i¢ dinamikleri dogrultusunda sekillenen mesru giivenlik kaygilari, Bat
kaynakli raporlarda farkli perspektiflerle ele alinmaktadir. Ornegin Tiirkiye’de din
egitiminin giivenliklestirilmesi baglaminda, AKP yonetimi altinda egitim miifredatinda
onemli degisiklikler gerceklestirildigini 6ne siiren “The Erdogan Revolution in
the Turkish Curriculum Textbooks” baslikli rapora gore, Islami degerlerin ve
cihat kavramimin miifredatta daha belirgin bir sekilde vurgulanmasiyla karakterize
edilmektedir. Rapora gore bu durum, Ogrencilerin ulusal giivenlik stratejileri
dogrultusunda sekillendirilmesini amaglayan ideolojik bir yaklagimi yansitmaktadir.
Ayrica, rapora gore Pan-Tiirkizm ve neo-Osmanlicilik unsurlartyla giiglendirilmis bir
ulusal kimlik olusturma gabasi da dikkat ¢ekmektedir.®* Raporun Tiirkiye’deki din
egitimi ve giivenlik iliskisini ¢ok sinirli bir bakis agisiyla ele aldigini belirtmek gerekir.

Tiirkiye’de devletin din egitimini Siinni Islam merkezli bir paradigmaya oturtmast,
bir yandan laik kesimlerle gerilimi tirmandirirken, diger yandan Alevi vatandaslarin
taleplerini marjinallestirmektedir. Huntington’in tezinin aksine, Tirkiye’deki temel
gerilim, medeniyetler aras1 degil, kimlikler arasi bir miicadele dinamizmi iizerinden
sekillenmektedir. Bu baglamda, din egitiminin gilivenliklestirilmesi, devletin
icsel istikrari saglama ve ulusal birligi pekistirme stratejisinin bir uzantis1 olarak
degerlendirilebilir.

Tiirkiye’de din egitimi ve giivenlik iliskisini yalnizca Bati-merkezli epistemolojik
cercevelerle analiz etmek, olgunun ¢ok boyutlu yapisini eksik ve indirgemeci bir

83 Bkz.: Ekrem Karakog - Zeki Sarigil “Why Religious People Support Ethnic Insurgency? Kurds,
Religion and Support for the PKK”, Politics and Religion 13/2 (Haziran 2020), 245-272; Hilmi
Demir — Selim Koru “The Theological Battle Between ISIL and the Turkish State”, War on the
Rocks, (May1s 2016).

84 Hay Yanarocak, The Erdogan Revolution in the Turkish Curriculum Textbooks (Jerusalem: IMPACT-
se, 2017) 31-33.
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perspektifle ele alma riskini tasir. Bu nedenle, konunun kiiresel akademik yazinda
derinlemesine incelenebilmesi i¢in disiplinlerarasi, ¢ok katmanl ve kiiltirel duyarliliga
sahip bir metodolojik yaklasim gereklidir. Boyle bir gerceve, yalnizca Avrupa Birligi
normlar1 veya Huntingtoncu medeniyetgi okumalarla degil, post-kolonyal teori, Islami
siyaset felsefesi, karsilagtirmali egitim sosyolojisi ve elestirel sekiilerlik ¢aligmalar: gibi
perspektiflerle zenginlestirilmelidir.

Uluslararast normlara uyum siirecinde Tiirkiye’nin attigi adimlar, Bati’nin
beklentileriyle kismi bir ortiisme gosterse de bu siire¢ “kosullu bir diyalog” ¢ercevesinde
ilerlemektedir. Kaymakcan’a gére AIHM’in DKAB derslerine yonelik elestirileri,
miifredatin “bigimsel diizeyde” revize edilmesine yol a¢cmis; ancak Alevi inancinin
miifredatta “esit bir inang¢ sistemi” olarak temsil edilmesi gibi yapisal talepler karsilik
bulmamigtir.? Tirkiye’nin din egitimindeki yaklagimi, devlet odakli giivenlik ile
toplumsal c¢esitlilik arasinda denge kurma ¢abasinin bir tezahiirli olarak okunmalidir.
Bati’nin bu dengeyi tek yonlii bir elestiriye tabi tutmasi, Tiirkiye’nin bolgesel istikrara
yonelik katkilarin1 ve terdrle miicadeledeki operasyonel basarilarini goriinmez
kilmaktadir. Ozellikle Suriye i¢ savasi sonrasinda derinlesen radikallesme riskleri, din
egitiminin glivenlik boyutunu yeniden 6n plana ¢ikaran nesnel bir zemin sunmaktadir.

Yukarida ifade edilen mesru giivenlik kaygilari ve toplumsal istikrar hedefleri dikkate
alindiginda, anayasal giivence altindaki Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinin
zorunlulugunun devam etmesi elzemdir. Ancak, bu derslerin ¢ogulculuk baglaminda
zaman zaman elestirildigi ve hukuki siireglere basvuruldugu goriilmektedir. S6z konusu
derslerin ¢ogulculugun tesvik edilmesi ve bireysel inang¢ dzgiirliigiiniin gozetilmesi
kapsaminda yeniden gozden gecirilmesinde fayda vardir. Bu baglamda, zorunlu
DKAB dersinin yani sira, bireylerin mensubu olduklari dinlerin inang esaslarini, ibadet
pratiklerini ve ahlaki 6gretilerini daha derinlemesine 6grenmelerini saglayacak istege
bagl din derslerinin miifredata eklenmesi bir ¢6ziim Onerisi olarak dikkate degerdir.
8 Boyle bir dizenleme hem devletin giivenlik ve toplumsal uyum hedefleriyle tutarli
olacak hem de farkli inan¢ gruplarinin egitim hakkini gézeterek uluslararasi normlarla
daha uyumlu bir din egitimi politikas1 gelistirilmesine katki saglayacaktir. 2012
yilinda egitim sistemine se¢meli din dersleri eklenmis olsa da bu diizenleme farkli
inan¢ gruplarmin beklentilerini tam anlamiyla karsilayamamis ve uygulamada gesitli
sinirlamalar ile elestirilere konu olmustur.

Sonug¢

Bu makalede, din egitiminin giivenliklestirilmesi siireci disiplinlerarasi bir bakis
acistyla ele alinarak, bu olgunun epistemolojik, politik ve sosyokiiltiirel boyutlarini

85 Recep Kaymakcan, “Tiirkiye’de Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Yeni Ortadgretim
DKAB Programi Baglaminda Bir Degerlendirme”, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri 7/1
(Ocak 2007), 56.

86 Emine Keskiner, “Bir Tnsan Haklar1 Meselesi Olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri”,
Marmara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 38 (2010), 20.
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tartistlmaya c¢alisilmistir. 11 Eyliil sonrasit giivenlik paradigmasinin  doniisiimii,
dinin ulusal gilivenlik politikalar1 ve toplumsal uyum stratejileri baglaminda nasil
aragsallastirildigini gostermektedir. Din egitimi, bu baglamda sadece pedagojik bir alan
degil, ayn1 zamanda devletlerin uluslararasi ve ulusal giivenlik kaygilar1 dogrultusunda
yeniden sekillendirdigi stratejik bir politika araci haline gelmistir.

Gilivenliklestirme yaklagimi baglaminda din egitiminin terdrle miicadele, agirilikla
onleme ve toplumsal biitinliigii pekistirme gibi soylemlerle yeniden iiretildigi
gozlemlenmektedir. Siyaset bilimi, uluslararasi iliskiler ve egitim bilimleri ekseninde
degerlendirildiginde, din egitiminin pedagojik bagimsizlik ve sekiiler egitim ilkeleri ile
giivenlik politikalarinin hegemonik etkisi arasindaki gerilimliiliskisi belirginlesmektedir.
Bu ¢alisma, din egitiminin giivenliklestirilmesinin, bireysel 6zgiirliikler, dini ¢ogulculuk
ve egitim sistemleri iizerindeki uzun vadeli etkilerine odaklanarak, olgunun farkli
cografyalardaki tezahiirlerini karsilastirmali bir ¢cergevede agmaya galigmaktadir.

Tirkiye’nin din egitimini giivenlikle iliskilendirme pratigi, i¢ ve dis tehditlere karst
gelistirilen bir savunma refleksinin Urtiniidiir. Ancak bu refleks, ¢ogulculugun deviet
denetimli bir ¢eyitlilik olarak smirlandirilmasi nedeniyle elestirel bir perspektifle
degerlendirilmeyi gerektirmektedir. Tirkiye’nin mesru gilivenlik kaygilari, Bati’nin
“evrensel insan haklar1” sdylemiyle gerilimli bir iliski i¢inde olsa da bu durum, iilkenin
jeostratejik konumu ve tarihsel kodlar1 géz ard1 edilerek yargilanamaz. Huntington’in
medeniyetler ¢atismasi tezinde Tiirkiye, “bir koprii degil, gerilim odagi” olarak tasvir
edilse de asil mesele medeniyetlerin degil, ¢oklu kimliklerin barig¢il bir sekilde bir
arada var olma kapasitesinin test edildigi bir siiregtir. Bu siirecte din egitimi, hem bir
“aragsallastirma nesnesi” hem de bir “doniisiim hedefi” olarak yeniden ele alinmay1
bekleyen dinamik bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Sonug olarak, din egitiminin giivenliklestirilmesi, yalnizca pedagojik ve ideolojik
bir mesele degil, ayn1 zamanda devletlerin uluslararas: iligskiler ve i¢ gilivenlik
stratejileri ¢ergevesinde yeniden bigimlendirdigi bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir. Din
egitiminin aragsallastirilmasini 6nleyecek, akademik bagimsizlik ve elestirel pedagojiyi
tesvik edecek yaklagimlar gelistirmek, bu alandaki en 6nemli akademik ve politik
sorumluluklardan biri olarak degerlendirilmektedir. Oniimiizdeki donemlerde, bu
alandaki akademik calismalarin, din egitiminin giivenlik, insan haklar1 ve vatandashk
egitimi ile iliskisini daha derinlemesine ele alarak, disiplinlerarasi ve karsilastirmali
analizlere yonelmesi biiyiik 6nem arz etmektedir.
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Endonezya’daki Pesantrenlere Dair Bir Meta-Sentez Calismasi

Titis Thoriquttyas!, Siileyman Giimriikgtioglu?

Oz

Endonezya’daki geleneksel Islami egitim kurumlari olan pesantrenler, iilke genelinde
Islami kimligin sekillenmesi ve Islami egitimin gelisiminde énemli bir rol oynamistir.
Pesantrenler iizerine yapilan kapsamli arastirmalara ragmen, elde edilen bulgularin
sistematik bir sekilde smiflandirilmamasi ve literatiirde siklikla tekrar eden temalarin
analiz edilmemesi, alandaki 6nemli bir eksiklik olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu
calisma, 2017 ile 2024 yillar1 arasinda Tiirkiye’deki akademik dergilerde yayimlanan
pesantrenlerle ilgili arastirmalar1 inceleyerek s6z konusu literatiir boslugunu
doldurmay1 amaglamaktadir. Mevcut literatiiriin analiziyle iki temel soruya yanit
aranmigtir: (1) Pesantrenlerle ilgili calismalarda hangi temalar 6ne ¢ikmaktadir? (2)
Endonezya’daki pesantrenler, Islami egitim siireglerini nasil yansitmaktadir? Bu
baglamda, pesantrenlerin tarihsel kdkenleri, miifredat gesitliligi ve egitim diizeyleri
gibi ayirt edici Ozellikler incelenmistir. Bu arastirmada, pesantrenlerle ilgili nitel
caligmalari analiz etmek amaciyla meta-sentez yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda,
2017 ile 2024 yillar1 arasinda yayimlanan alti aragtirma makalesi odak noktas1 olarak
belirlenmistir. Caligsma siireci, ilgili verilerin toplanmasinin ardindan MAXQDA 2024
yazilimi kullanilarak makalelerin sistematik bir sekilde tanimlanmasi ve kodlanmasini
icermektedir. Veriler, tematik analiz yontemiyle analiz edilmis olup bu siire¢ Ti¢
asamadan olusmaktadir: ilk kodlama, tema tanimlama ve tematik haritalama. Meta-
sentez yaklagimi sayesinde, ¢aligmada {i¢ ana tema tespit edilmistir: pesantrenlerin
egitim yapisi, kiai’nin (6gretmen) rolleri ve pesantrenlerin tarihsel boyutlari. Bu
bulgular, pesantrenlerin iginde bulunduklari toplumsal yapida 6nemli birer sosyal
kurum olarak hizmet ettiklerini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler

Endonezya, Islami Dini Egitim, Kiai, Pesantren, Meta-sentez, Egitimsel Doniisiim

1 Emine Keskiner, “Bir insan Haklar1 Meselesi Olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri”,
Marmara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 38 (2010), 20.

2 Sorumlu Yazar: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim
Dali Din Egitimi Doktora Ogrencisi; Ogr. Gér., Malang Devlet Universitesi, Endonezya, Arap Dili
Boliimi. E-posta: titisthoriq.fs@um.ac.id, ORCID: 0000-0003-2827-6175.
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A Meta-Synthesis Study on Pesantrens in Indonesia

Abstract

Traditional Islamic schools in Indonesia, known as pesantrens, have played a
significant role in shaping the country’s Islamic identity and education. Despite
extensive research on pesantrens, there remains a crucial need for the systematic
organization of findings and an in-depth analysis of recurring themes in literature. This
study aims to fill this gap by examining research on pesantrens published in academic
Jjournals in Tiirkiye between 2017 and 2024. Through an analysis of the existing
literature, this study seeks to answer two key questions: (1) What are the dominant
themes in pesantren-related studies? (2) How do pesantrens in Indonesia reflect Islamic
educational processes?. The findings indicate that pesantren studies emphasize several
distinctive features, including the historical roots, curriculum diversity and educational
levels. To investigate qualitative research on this topic, this study employs the meta-
synthesis method. Accordingly, it focuses on six research articles published between
2017 and 2024. The research process involves systematically identifying and coding
the selected articles using MAXQDA 2024 after collecting relevant data. The data were
analyzed using thematic analysis, which consists of three stages: initial coding, theme
identification, and thematic mapping. Through a meta-synthesis approach, this study
identifies three main themes: the educational structure of pesantrens, the roles of kiai,
and the historical dimensions of pesantrens. These findings highlight that pesantrens
function as significant social institutions within their broader societal contexts. This
research is expected to contribute to a deeper understanding of pesantrens’ roles in
education, social dynamics, and historical contexts.

Keywords

Indonesia, Islamic Religious Education, Kiai, Pesantren, Meta-synthesis, Learning
Transformation
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Giris

Endonezya, Giineydogu Asya bolgesinde yer alan, 17.000’den fazla adadan olusan bir
takimada devletidir. Bu 6zelligiyle diinyanin en biiyiik ada {ilkesi konumunda bulunan
Endonezya, 2025 yili itibartyla yaklasik 280 milyonluk niifusuyla diinyanin en kalabalik
dordiinci tilkesidir. Niifusunun yaklasik %87’sinin Miisliimanlardan olugmaktadir. Bu
Ozellik, Endonezya’y1 diinyanin en biiylik Miisliiman niifusuna sahip iilkelerinden biri
haline getirmektedir.’ Ulkenin demografik ve dini yapisi, hem bdlgesel hem de kiiresel
Olcekte onemli bir etkiye sahiptir. Bu durum Endonezya’nin sosyokiiltiirel ve politik
dinamiklerini sekillendiren temel unsurlardan biridir. Bu baglamda, Endonezya’nin
cografi konumu, niifus biiyiikliigii ve dini yapisi, lilkenin hem bdlgesel hem de
uluslararasi arenadaki roliinii anlamak agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Endonezya’da zorunlu egitim sistemi, Milli Egitim Sistemi Kanunu No. 20/2003
kapsaminda diizenlenmis olup, 12 yillik bir egitim siirecini kapsayan ii¢ temel egitim
kademesinden olusmaktadir: 6 yil ilkokul, 3 yil ortaokul ve 3 yil lise. Ulkede egitim,
anayasal bir hak olarak devlet okullarinda iicretsiz olarak sunulmaktadir. flkokul
asamasl, 0grencilerin genellikle 6-12 yas araliginda egitim gordiigii ve temel akademik
becerilerin kazandirildig1 bir donemi kapsamaktadir. Bu siirecin ardindan 6grenciler,
12-15 yas araligina denk gelen ortaokul kademesine gecis yapmaktadir. Ortaokul
egitimini tamamlayan Ggrenciler ise 15-18 yas araliginda {li¢ yillik lise egitimine
devam etmektedir.* Bu yapi, 6grencilerin yag gruplarma ve gelisim diizeylerine uygun
bir sekilde kademeli olarak ilerlemelerini saglayarak egitim sisteminin siirekliligini
desteklemektedir. Endonezya’nin bu kademeli egitim modeli, hem ulusal standartlar

3 Yazar: Dog. Dr., Marmara Universitesi, [lahiyat Fakiiltesi, Din Egitimi Anabilim Dali, E-posta:
sgumrukcuoglu@hotmail.com, ORCID: 0000-0001-5875-767X

4 Dihyatun Masqon Ahmad, “The dynamics of the pondok pesantren: An Islamic educational
institution in Indonesia”, Reaching for the Sky (Brill, 2012), 68.
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hem de kiiresel egitim politikalariyla uyumlu bir ¢erceve sunarak toplumsal kalkinma
hedeflerine katki saglamaktadir.

Endonezya egitim sistemi, ikili bir denetim mekanizmasi iizerine insa edilmis olup,
Milli Egitim Bakanlig1 ve Din Isleri Bakanligi’nin koordinasyonunda yapilandirilmstir.
Her iki bakanlik da farkli egitim kademelerinde yetki alanina sahiptir: Milli Egitim
Bakanligi, ilkdgretim, ortadgretim, lise ve yliksekdgretim kurumlarmin denetimini
yiiriitiirken; Din Isleri Bakanlig1, Islami ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinin yani
sira din temelli liseler ile yiiksekdgretim kurumlarini denetlemektedir. Bu cercevede,
geleneksel Islami egitim kurumlari olan pesantrenler, dini miifredat odakli yapilari
nedeniyle Din Isleri Bakanligi’nin yetki alaninda faaliyet gostermektedir.’

Pesantrenler, koklii dini kimliklerini koruyarak modern egitim ihtiyaglarina uyum
saglama konusunda dinamik bir islev iistlenmislerdir. Bu kurumlar, geleneksel Islami
ogretiler ile cagdas pedagojik yaklagimlari sentezleyerek, entelektiiel donanima sahip,
etik degerlerle giiglendirilmis ve kiiresel rekabete uyum saglayabilecek bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir.®

Endonezya’daki Ulusal Egitim Sistemi, 2003 yilinda kabul edilen 20 No’lu Kanun’a
gore, pesantrenlerde verilen egitim, yalmzca geleneksel islami egitim kurumlari
olarak degil, ayn1 zamanda Endonezya’nin ulusal egitim sistemi icerisinde 6nemli
bir yere sahip kurumlar olarak kabul edilmektedir.” Pesantrenler, Endonezya’nin en
koklii Islami egitim kurumlarindan biri olarak, islam kimliginin sekillenmesinde,
egitim siireglerinde ve toplumsal gelisimde 6nemli bir rol oynamuistir. Tarihsel olarak,
pesantrenlerin kokeni 15. ylizyila, hatta daha Oncesine kadar uzanmaktadir. Bu
kurumlar, Endonezya’da ilk olarak Kur’an, hadis, fikih ve diger din ilimlerin 6gretildigi
geleneksel Islami egitim merkezleri olarak ortaya cikmustir. Pesantrenlerin erken
donem tarihi, Islam’in Endonezya’daki yayilim siireciyle yakindan iliskilidir. Bu siireg,
ozellikle Arap Yarimadasi ve Hindistan’dan gelen alimlerin onciiliigiinde gerceklesen
teblig faaliyetleriyle sekillenmistir.® Pesantrenler, baslangigta dini ilimlerin 6gretildigi
merkezler olarak faaliyet gdstermis olsa da zamanla toplumsal ve kiiltiirel ihtiyaglara
cevap verecek sekilde gelismis ve geniglemisgtir.

Endonezya Diyanet Isleri Bakanhgi istatistiklerine gore, 2022 yili itibartyla
Endonezya genelindeki toplam pesantren sayisi yaklasik 36.600’¢ ulagsmistir.’” Bu
bulgular, pesantrenlerin Islami 6gretilere odaklanan alternatif bir 6grenme sistemi

5 Endonezya Cumhuriyeti Milli Egitim Sistemi Kanunu, Kanun No: 20/2003, Kabul Tarihi: 8§ Temmuz
2003, Resmi Gazete, Sayi: 4301, Yayim Tarihi: 11 Temmuz 2003, md. 5.

6 Endonezya Pesantren Sistemi Kanunu, Kanun No: 18/2019, Kabul Tarihi: 16 Ekim 2019, Resmi
Gazete, Say1: 6409, Yayim Tarihi: 31 Ekim 2019, md. 5.

7  Muhammad Heriyudanta, “Modernisasi Pendidikan Pesantren Perspektif Azyumardi Azra”,
MUDARRISA: Jurnal Kajian Pendidikan Islam 8/1 (2016), 154.

8  Nenden Maesaroh - Yani Achdiani, “Tugas Dan Fungsi Pesantren Di Era Modern”, Sosietas: Jurnal
Pendidikan Sosiologi 7/1 (2017). 167.

9  Rika Mabhrisa vd., “Pesantren Dan Sejarah Perkembangannya Di Indonesia”, Jurnal llmiah Abdi
Ilmu 13/2 (2020), 34.
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sunarak, lilkenin hem merkezi hem kirsal bolgelerinde egitim cesitliligine katk:
sagladigini ortaya koymaktadir.'°

Endonezya egitim sistemine iligkin 2023 verilerine goére, pesantrenlerde egitim
goren santri (6grenci) sayisi 3,4 milyon olup, bu rakam tilkedeki toplam 53,14 milyon
dgrencinin yaklasik %6,4’iine karsilik gelmektedir. Ote yandan, pesantrenlerde gérev
yapan kiai (6gretmen) sayist 370.000’dir. Bu say1, Endonezya genelindeki 3,37 milyon
ogretmenin yaklasik %11°ini olusturmaktadir. Pesantrenlerdeki 6gretmen oraninin
(%]11), 6grenci oranina (%6,4) kiyasla daha yiiksek olmasi, bu kurumlarin 6gretmen
merkezli bir egitim modelini benimsedigini ve geleneksel usta-¢irak iliskisine dayali
pedagojik bir yaklagimi siirdiirdiigiinic gostermektedir.!" Ayrica, pesantrenlerdeki
Ogretmen-6grenci orani, ulusal egitim sistemine kiyasla daha diisiiktiir. Ulusal egitim
sisteminde dgretmen bagina ortalama 15-16 6grenci diiserken, pesantrenlerde bu oran
1 6gretmene 9 6grenci seklindedir.'”> Bu durum, pesantrenlerin daha bireysel ve yogun
bir egitim modelini benimsedigine isaret etmektedir. Ogretmen-6grenci etkilesiminin
daha yakin ve kisisellestirilmis bir diizeyde gergeklesmesi, pesantrenlerin geleneksel
egitim anlayisini korurken ayni zamanda 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina daha fazla
odaklanabilmesini saglamaktadir.

Bu durum, teorik olarak, pesantrenlerde bireysellestirilmis veya kiiciik gruplar halinde
O6grenme imkani sunuldugunu gostermektedir. Ancak, bu avantajin egitim kalitesine ne
Olglide yansidigimin detayl bir sekilde degerlendirilmesi gerekmektedir. Diisiik 6grenci-
ogretmen orani, 0grencilere daha fazla bireysel ilgi gosterilmesine olanak saglayabilir;
ancak egitim kalitesi, yalnizca bu faktore bagli olarak degerlendirilemez. Miifredatin igerigi,
kiai’lerin (6gretmenlerin) pedagojik yetkinlikleri, egitim materyallerine erisim imkani ve
Ogretim yontemleri gibi unsurlar da egitim kalitesini dogrudan etkileyen kritik faktorlerdir.

Pesantrenler, sunduklari egitim programlarina gore geleneksel, yart modern ve modern
olmak tizere ii¢ ana kategoriye ayrilmaktadir. Bu kategoriler arasindaki temel farklilik,
miifredatta yer alan ders igeriklerinden kaynaklanmaktadir. Geleneksel pesantrenler,
egitim programlarini yalnizca Islami ilimler iizerine odaklanarak sekillendirmekte;
Kur’an, fikih ve Arapca gibi dini dersler miifredatin temelini olusturmaktadir. Yari
modern pesantrenler ise geleneksel Islami egitimi korumakla birlikte, matematik, fizik,
biyoloji gibi modern bilim derslerini de miifredata dahil ederek daha kapsamli bir egitim
modeli sunmaktadir. Modern pesantrenler ise bu siireci bir adim 6teye tasiyarak, dini
egitim ile modern bilimsel disiplinleri dengeli bir sekilde harmanlamaktadir."

10 Ardianti Yunita Putri vd., “Pesantren Sebagai Lembaga Pendidikan Islam (Sejarah Lahirnya
Pesantren Sebagai Lembaga Pendidikan Islam Di Indonesia, Sejarah Perkembangan Pesantren/
Sistem Pendidikan, Dan Perkembangannya Masa Kini)”, Innovative: Journal of Social Science
Research 3/2 (2023), 66.

11 Kemenag, “Pesantren: Dulu, Kini, dan Mendatang” (Erigim 12 Subat 2025)

12 Kemenag, “Pesantren: Dulu, Kini, dan Mendatang” (Erigim 12 Subat 2025); Kemdikbud, “Dataset
Guru dan Tenaga Kependidikan”, (Erisim 12 Subat 2025)

13 Muktiono Waspodo, “Studi Guru Tidak Tetap Pada Jenjang Pendidikan Dasar” (Pusat Penelitian
Kebijakan, Badan Penelitian dan Pengembangan dan Perbukuan, Kementerian Pendidikan dan
Kebudayaan, 2023).
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Pesantrenlerde egitim siiresi, biiyiik 6lgiide pesantren tiiriine baglidir. Geleneksel
pesantrenlerde egitim siiresi, modern pesantrenlere kiyasla cok daha esnek bir yapiya
sahiptir. Bunun temel nedeni, geleneksel pesantrenlerin toplumun ihtiyaglarina ve
ogrencilerin taleplerine gore yonetilmesidir. Ancak, genellikle egitim siiresi 6-12 yildir.
Yar1 modern (geleneksel ve modern yontemlerin bir arada kullanildig), egitim siiresi
genellikle 6-10 yi1l arasinda degismektedir. Modern pesantrenlerde ise, egitim siiresi
formal egitim miifredatiyla entegre bir sistem takip etmektedir (6 yil ilkokul, 3 yil
ortaokul, 3 yil lise)."

Genel olarak, pesantrenlerde temel, orta, ileri ve yiiksek olmak {izere dort egitim
seviyesi bulunmaktadir.'’ Temel diizeydeki pesantren egitimi, temel Islami bilgilerin
ogrenilmesine odaklanmaktadir. Egitim icerigi, Kur’an-1 Kerim okuma (tecvid), ibadet
ve fikih 6gretiminden olugmaktadir. Bu diizeyde kullanilan drnek kitaplardan bazilari:
Sefinetii 'n-Necdt'® (fikih), Akidetii’l-Avam'" (akaid)’dir. Orta diizeydeki egitim, daha
detayli bir icerige sahiptir. Bu diizeyde, nahiv, sarf, fikih, akaid ve tasavvuf gibi
konulara odaklanilmaktadir. Bu diizeyde Takrib'® (fikih), /mriti'® (nahiv) gibi kitaplar
kullanilmaktadr. ileri diizeydeki egitim, daha kapsamli ve derinlemesine bir yapiya
sahiptir. Miifredatta tefsir, hadis, fikih usulii gibi dersler ve daha spesifik kitaplarin
Ogretimi yer alir. Bu diizeyde kullanilan 6rnek kitaplar da su sekildedir: Fethii’l-Mu in®
(fikih), Tefsiri’l-Celdleyn*' (tefsir), Riyaziis-Salihin® (hadis). En st dizeydeki
egitim olan yiiksek diizey egitimde ise belirli bir alanda uzmanlagmaya odaklanilir.
Bu seviyede kullanilan drnek kitaplar ise sdyledir: Ihya-u Ulumi’d-Din® (tasavvuf),
Bidayetiil-Miictehid®* (fikih), Elfiyye Ibn Malik*> (nahiv).

Pesantrenlerde egitim veren kiai’lerin yeterlilikleri, pesantren tiirline bagl olarak
farklilik gostermektedir. Geleneksel pesantrenlerde ders veren Ogretmenler, egitim
yetkinliklerini kanitlayan icazet belgesine sahip olmak zorundadir. Icazet, belirli bir
ilmi &gretme yetkisi veya izni anlamima gelmekte olup, pesantren gelenegi igerisinde

14 Saeful Anam, “Karakteristik dan Sistem Pendidikan Islam: Mengenal Sejarah Pesantren, Surau dan
Meunasah Di Indonesia”, JALIE, Journal of Applied Linguistics and Islamic Education 1/1 (2017),
150.

15 TIra Kusumawati - Nurfuadi, “Integrasi Kurikulum Pesantren Dalam Kurikulum Nasional Pada
Pondok Pesantren Modern”, Sanskara Pendidikan Dan Pengajaran 2/01 (2024), 2.

16  Endonezya Pesantren Sistemi Kanunu, Kanun No: 18/2019, Kabul Tarihi: 16 Ekim 2019, Resmi
Gazete, Say1: 6409, Yayim Tarihi: 31 Ekim 2019, md. 5

17  Salim b. Semir El-Hudari, Sefinetiin-Necdt (Surabaya: Al Qowam, 1992).

18 Imam-1Allamah Ahmed bin Muhammed Ramazan bin Mansur el-Mekki, 4kidetii’I-Avdm (Lebanon:
Dar el-Manar, 1990).

19 al-Qadhi Abu Syuja’, Tagrib (Beirut: Dar el-Masyari’, 1996).

20  Syekh Syarafuddin Yahya al-Imrithi, /mrithi (Jakarta: Darul Ilmi, 1990).

21 Zeyniiddin b. AbdiilAziz El-Melebari, Fethii’l-Mu’in (Jakarta: Pustaka Azzam, 2003).

22 Celaleddin el-Mahalli, Tefsirii'I-Celdaleyn (Madinah: Ummul Qura, 1998).

23 Imam Abu Zakariya Muhyiddin bin Syaraf An-Nawawi, Riyazii s-Salihin (Jakarta: Darul Haq,
2018).

24 Imam al-Ghazali, /hya-u Ulumi’d-Din (Surabaya: al-Haramain, 1992).

25 Ibn Rusyd, Bidayetiil-Miictehid (Semarang: Toha Putra, 2001).
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merkezi bir role sahiptir. Icazet alma siireci, oldukga titiz ve kapsamli bir egitim
donemini gerektirmektedir. Genellikle, bir santri (6grenci) veya potansiyel kiai aday1,
fikih, tasavvuf, tefsir, hadis gibi belirli bir ilim dalinda otorite kabul edilen bir kiai’den
yogun bir egitim alir. Bu egitim siirecinde, adaym hem teorik bilgiye hem de pratik
uygulamalara hakim olmasi beklenir. Icazet, ancak adayin bu ilim dalinda derinlemesine
bir bilgi birikimine ve dgretme yetkinligine sahip oldugunun kanitlanmasi sonucunda
verilir.2®

Pesantren geleneginde verilen icazet, iiniversitelerdeki akademik diplomalardan
farklidir. Icazet daha gok bir ilmi otoritenin, ilim zinciriyle devam eden bir yetkiyi
simgelerken, akademik diplomalar, resmi miifredatta basariya ulasildigini gosterir.
Bu icazet yalmzca pesantrenlerde veya Islami okullarda 6gretmenlik yapmak igin
kullanilabilir.” Genel olarak, 6gretmenlerin klasik Islami eserleri (Fethii’l-Mu’in
ve Elfiyye Ibn Malik) 6grenip tamamlamis olmasi gerekir.2® Yar1 modern ve modern
pesantrenlerde ise, 0gretmenlerin formal/resmi egitim yeterliliklerine sahip olmasi
beklenmektedir. Bu 0Ogretmenler genellikle lisans, yiliksek lisans veya doktora
seviyesinde Islam {iniversitelerinden mezun olmaktadirlar. Modern pesantrenlerde
ogretmenler, milli egitim miifredatini da Ogretmekle yiikiimlidiir. Bu nedenle,
geleneksel Islami metinlere hakimiyetin yami sira, milli egitim miifredatindaki konular
Ogretme yetenegine de sahip olmalidir.?’

Akademik alanda pesantrenler lizerine yapilan ¢aligmalarin sayisi artmis olsa da, bu
arastirmalarin sonuglarinin sistematik bir sekilde diizenlenmesi ve analiz edilme ihtiyaci
karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkiye’de yayimlanan pesantrenle ilgili mevcut makaleler,
genellikle belirli konulara odaklanmakta ve konuya dair biitiinciil bir perspektif
sunmaktan uzak kalmaktadir. Ayrica, Tirkiye’deki akademik yayinlarda pesantrenler
lizerine meta-sentez yontemine dayali kapsamli bir aragtirma bulunmamaktadir.
Tiirkiye’deki bazi akademik dergiler, son yillarda Endonezya ile ilgili caligmalara yer
vermeye baslamis olsa da, bu calismalarin biiyiik bir kismi Islam dininin Endonezya’daki
tarihsel gelisimi lizerinde yogunlagmakta, pesantrenler yalnizca ikincil bir tema olarak
ele alinmaktadir.

Tiirkiye’deki akademik dergilerde pesantrenle ilgili yayimlanan makalelerin siirlt
sayida olmasi, pesantrenleri Ortadogu’daki dini egitim sistemlerinden farkli ve 6zgiin bir
Islami egitim modeli olarak tanitmak i¢in 6nemli bir firsat sunmaktadir. Bu baglamda,
pesantrenlerin egitim yapisi, tarihsel kdkenleri ve toplumsal etkileri gibi konularin daha
kapsamli bir sekilde incelenmesi, hem Tiirkiye’deki akademik literatiire dnemli bir

26 Imam Muhammad bin Abdullah bin Malik., Elfiyye Ibn Malik (Surabaya: Pustaka Sidogiri, 2002).

27 Sholahuddin Al Ayubi - Muhammad Masruri, “Ritual Learning Method for Mystical Ijazah at
Pondok Pesantren Salafiyah”, Journal of Education and Learning (EduLearn) 19/1 (2025), 316.

28 Erfan Gazali, “Pesantren di antara generasi alfa dan tantangan dunia pendidikan era revolusi industri
4.0”, OASIS: Jurnal llmiah Kajian Islam 2/2 (2018), 99.

29 Rika Mabhrisa vd., “Pesantren Dan Sejarah Perkembangannya Di Indonesia”, Jurnal llmiah Abdi
Ilmu 13/2 (2020), 32.
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katki saglayacak hem de Islami egitim modellerinin karsilastirmali analizine ydnelik
yeni perspektifler sunacaktir.

Bu calisma, meta-sentez yaklasimi kullanarak Endonezya’daki pesantrenler
ilgili caligmalar arasindaki tematik Oriintiileri ve temel meseleleri ortaya koymay1
amaglamaktadir. Bu dogrultuda, 2017 ile 2024 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yayimlanan
ve pesantrenlerle ilgili yapilan arastirmalarin bulgular analiz edilecektir. Meta-sentez
yontemi kullanilarak, pesantrenlerle ilgili akademik tartismalarda ortak temalar,
farkhiliklar ve egilimler belirlenmeye c¢alisilacak; Ozellikle, mevcut literatiirde
pesantrenler hakkinda ele alinan ana temalar incelenecektir. Bu bakimdan arastirma, iki
temel soruya cevap aramak iizere tasarlanmistir:

1. Pesantrenler hakkinda mevcut literatiirde ortaya ¢ikan ana temalar nelerdir?

2. Bu literatiir, Endonezya’daki pesantrenlere iliskin Islami egitim siireglerini nasil
yansitmaktadir?

Yontem

Meta-sentez, nitel arastirmalardan elde edilen bulgularin sistematik bir sekilde
incelenmesi ve bir araya getirilmesini ifade etmektedir.** Bu yontem, belirli bir konuya
iligkin nitel ¢calismalar1 sentezleyerek, ele alinan olguyu daha derinlemesine agiklayan
temel temalari, kavramlari ve teorileri ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir.’! Meta-sentez
caligmalar, bir alandaki nitel aragtirmalarin bulgularini yorumlamay1, degerlendirmeyi
ve bu bulgularin benzerlik ve farkliliklarini analiz ederek sunmay1 hedeflemektedir.*?
Meta-sentez arastirmalarinda, verilerin analizi, sinirli sayida bulgu {izerinde
derinlemesine yapilmaktadir. Bu durum, meta-sentez ¢aligmalarinin, betimleyici i¢erik
analizi kullanarak yapilan analizlerden farkini ortaya koymaktadir.*

Aragtirma yapilacak konu ile ilgili alan yazimdaki g¢aligmalar1 sistematik bir
sekilde toplamak ve bu caligmalar iizerinde kapsamli bir analiz yapmak, meta-
sentez aragtirmalarindaki veri toplama siirecinin olusturmaktadir.* Bu nedenle, bu
arastirmada veri toplama, Tiirkiye’de Endonezya’daki pesantrenler tizerine yapilan nitel
arastirmalara dayanan makalelerle yapilmistir. Veri toplama siireci asagidaki prosediir
adimlarim icermektedir:¥

30 Andi Rosdianawati vd., “Manajemen Pengembangan Tenaga Pendidik Di Pondok Pesantren Modern
Al-Istiqgamah Ngatabaru, Sulawesi Tengah”, Jurnal Integrasi Manajemen Pendidikan 1/2 (2022), 34.

31 Deniz Giines - Ramazan Erdem, “Nitel Arastirmalarin Analizi: Meta-Sentez”, Anadolu Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi 22/0Ozel Say1 2 (2022), 83.

32 Elaine Barnett-Page - James Thomas, “Methods for the synthesis of qualitative research: a critical
review”, BMC Medical Research Methodology 9/1 (11 Agustos 2009), 59.

33  Margarete Sandelowski, Handbook for Synthesizing Qualitative Research (New York: Springer
Publishing Company, 2007), 199.

34 James Gough, An Introduction to Systematic Reviews (London: SAGE Publications, 2012), 145.

35 Arzu Toker, “Bir Aragtirma Metodolojisi Olarak Sistematik Literatiir Incelemesi: Meta-Sentez
Yontemi”, Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 22/Ozel Say1 2 (31 Aralik 2022), 333.
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Adim 1: Arastirma Odak Alanini Belirleme: Bu arastirma, 2017-2024 yillar
arasinda Tiirkiye’de yayimlanan bilimsel dergilerde nitel yontem kullanilarak Tirkge
ve Ingilizce olarak yayimlan, pesantren konusunu ele alan makalelere odaklanmaktadr.

Adim 2: Makaleleri Arama: Belirlenen arastirma konusu kapsaminda ilgili
makaleleri tespit etmek igin “DergiPark” ve “ISAM Ilahiyat Makaleleri” veri
tabanlarinda literatiir taramasi1 gerceklestirilmigtir. Bu taramalar sirasinda “baslik”
ve “Ozet” bolimleri lizerinde cesitli anahtar kelime kombinasyonlar1 kullanilmistir.
Kullanilan anahtar kelimeler sunlardir: “Pesantren” ve “Islamic boarding school”.
Literatiir taramasi sonucunda, pesantren {izerine yapilan yedi makale bulunmustur.
Ancak bu makaleler, belirlenen dahil etme ve hari¢ tutma kriterlerine gore daha sonra
degerlendirilmistir.

Tablo 1. Pesantren makaleleri

No Adi-Soyadi Bashk Tiir Yontem Yil
Ismail Hakki Endonezya’da Din Egitimi Kurumlan ve .

L Goksoy Tarihi Geligimleri Makale  Nitel 2003
Cut Intan Evtia ~ Science Education Teaching and Learning .

2 Nurina Activity in Islamic Boarding School Makale  Nitel 2017

The Variation of The Quran Reception
21st Century in Central Java Indonesia
Education as a Foundation of Humanity:
4. Syamsul Ma’arif Learning from the Pedagogy of Pesantren Makale  Nitel 2018
in Indonesia

3. Ayis Mukholik Makale  Nitel 2017

Saeful Anam, I . o
5. Nyoman Sudana The Moral' EQucatlon anfi Internalization Makale  Nitel 2019
Degeng of Humanitarian Values in Pesantren

Endonezya Tecriibesi Ornekliginde Islam
Ulkelerinde Kur’an Tedrisati

. Development of Islamic Boarding Scho-

1 Arifi . .

7. Samsu n ol-Based counseling: a model for Indo-  Makale  Nitel 2023

and M. Baharun .
nesia

6. Ishak Kizilaslan Makale Nitel 2021

Adim 3: Dahil Etme ve Hari¢c Tutma Kriterlerini Gelistirme: Elde edilen
makalelerin arasgtirmanin gegerliligini saglamak amaciyla belirli kriterlere gore
degerlendirilmesi gerekmektedir. Meta-sentez tabanli arastirmalarda, analiz edilecek
caligsmalara yonelik nesnel sinirlar belirlemek i¢in dahil etme ve harig tutma kriterlerinin
formiile edilmesi 6nemlidir. Bu ¢alismada incelenecek makaleler, asagidaki kriterlere
gore secilmis veya hari¢ birakilmistir:
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Tablo 2. Dahil Etme ve Hari¢ Tutma Kriterleri

Dahil Etme Kriterleri

a. Arastirma, Endonezya’daki pesantrenler konusuna agik bir sekilde
odaklanmis olmalidir;

b. Arastirma, nitel aragtirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmis
olmalidir;

c. Arastirma, Tiirkiye’deki bilimsel dergilerde yayimlanmis veya di-
jital olarak agik erigime sunulmus olmalidir;

d. Arastirma, Tiirkce veya Ingilizce dillerinden biriyle yazilmus ol-
malidir;

e. Arastirma, 2017-2024 yillar arasinda yayimlanmis olmalidir;

Hari¢ Tutma Kriterleri

a. Arasgtirmanin belirlenen zaman diliminin disinda yayimlanmis ol-
masi (2017 dncesi veya 2024 sonrasi yayimlanan makaleler);

b. Arastirmanin nicel yontemlerle yapilmis veya nitel analiz icerme-
yen teorik cergevelerle gergeklestirilmis olmast;

c. Arastirmanin Tiirkge veya Ingilizce disinda, (6rnegin Endonezce
gibi dillerde) yazilmig olmas;

d. Arastirmanin genel Islami egitim iizerine odaklanmis ancak pe-
santren ile ilgili zel bir vurgu yapmamis olmasi.

Bu kriterlerin uygulanmasi sonucunda, 2017 yilindan 6nce yayimlanmis bir makale

harig¢ tutulmus ve veri kaynagi olarak alti makale secilmistir.

Tablo 3. {lgili Calismalar

No Adi-Soyadi Bashk Tiir Yontem Yil
L Cut .Intan Evtia 501§n?e l?ducanop Teachlpg and Learning Makale Nitel 2017
Nurina Activity in Islamic Boarding School
2. Ayis Mukholik The Vangtlon of The Quran Rec.eptlon 21st Makale Nitel 2017
Century in Central Java Indonesia
Education as a Foundation of Humanity: Le-
3. Syamsul Ma’arif arning from the Pedagogy of Pesantren in In- Makale Nitel 2018
donesia
Saeful Anam, I . .
4. Nyoman Sudana The Mgral.Educatlon .and Internalization of Makale Nitel 2019
Humanitarian Values in Pesantren
Degeng
5. Ishak Kizilaslan Endop czya Te’c riibesi Qmekhgmde fstam Ul Makale Nitel 2021
kelerinde Kur’an Tedrisati
Samsul Arifin Development of Islamic Boarding School-Ba- Makale Nitel 2023

and M. Baharun sed counseling: a model for Indonesia

Tablo 3’ye gore, bu alti makalenin konu kapsami genel olarak pesantrenlerdeki
egitim sistemi ve pesantrenlerdeki egitim degerlerini ele almaktadir.
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Adim 4: Verilerin MAXQDA’ya Aktarilmasi: Bu asamada, MAXQDA 2024,
arastirma temalarma uygun kodlar1 tanimlamak ve ilgili makaleleri islemek icin
kullanilmugtir. Veriler, ana temalar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla kodlanmustir. Ornek olarak
kodlanan temalar sunlardir: “pesantrenlerin ana unsurlar1”, “pesantrenlerin tarihgesi”,
“pesantrenlerin tiirleri”, “pesantrenlerin islevleri”, “pesantrenlerin miifredat1” ve

“pesantrenlerin 6gretim yontemleri”.

Tematik analiz yontemi, MAXQDA uygulamasindan elde edilen veri bulgularini
islemek icin kullanilmistir. Tematik analiz yonteminde genel olarak iic asama
bulunmaktadir: bulgulardan elde edilen temalarin belirlenmesi, analizi ve raporlanmasi.*®
Bu asamalar, bulgularin detayl bir sekilde kodlanmasiyla baslar. Kodlama yapisinin
belirlenmesi, aragtirmanin amact ve temalariyla uyumlu olacak sekilde diizenlenir.
Ornek kodlar arasinda “kiai”, “santri”, “kitap”, “sorogan ve bandongan y&ntemi”, ve
“egitimde islevleri” vb. yer almaktadir. Makaleler dikkatlice okunmus, ilgili metin
isaretlenmis ve temalar belirlenmistir. Bu arastirmada, belirlenmis kodlara uygun olarak
verileri analiz etmek icin MAXQDA programi kullanmistir. Daha sonra bulgularin
analizi ve veri yorumlamasi icin temalar arasindaki iliskiyi gorsel olarak agiklamak
amactyla kod haritasin1 kullanmustir. Ikinci asamada, elde edilen kodlar bulgulari
betimleyici bir sekilde detaylandirmak icin kullanilmistir. Olusturulan temalar, elde
edilen bulgular1 gorsellestirmek ve analiz etmek amaciyla kelime bulutlari, kiime
analizleri ve zihin haritalar1 gibi araglarla sunulmustur.

Diger arasgtirma modellerinde oldugu gibi, meta-sentez tabanl arastirmalar da
giivenilirlik gerektirir. Bu, veri toplama ve isleme siireclerinde tutarlilik ve seffaflik
saglanarak elde edilebilir’’ Bu arastirmada, giivenilirlik unsurlarini karsilamak
amaciyla dahil etme ve hari¢ tutma kriterlerine uyulmustur. Bu kriterler; aragtirma tiird,
aragtirma temasina uygunluk, kullanilan makale dili ve yaym yili ile ilgili hususlart
kapsamaktadir.

Bulgular

Incelenen makalelerde ele alnan ana temalara gegmeden &nce, incelenen alti
makaleden iiretilen kelime bulutuna yer verilmesi, makalelerin genel olarak bahsettigi
konular1 gostermesi bakimindan yerinde olacaktir. Buna gore altt makalenin kelime
bulutu asagidaki gibi olusmustur:

36 Deniz Giines - Ramazan Erdem, “Nitel Arastirmalarin Analizi: Meta-Sentez”, Anadolu Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi 22/0zel Say1 2 (2022), 88.

37 Udo Kuckartz, Qualitative Text Analysis Using Computer Assistance (London: SAGE Publications,
2014), 121.
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Sekil 1. Kelime Bulutu
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Analiz edilen makalelerin ¢ogunlugu (alt1 makaleden besi) Ingilizce oldugu igin,
kelime bulutu agirlikli olarak Ingilizce terimleri yansitmaktadir. Ancak, bir makalenin
Tirk¢e olmasi, bu makaleye ait anahtar terimlerin de analize dahil edilmesini
gerektirmistir. Analizin tutarlihigmi ve biitiinliiglinii saglamak amaciyla, Tiirkce
kelimeler Ingilizce karsiliklarina ¢evrilmistir. Bu yaklagim, kelime bulutunun tiim
makalelerdeki genel tematik oriintiileri dogru bir sekilde yansitmasini saglayarak, dil
engelleri olmaksizin biitiinciil ve karsilastirmali bir tartisma yiiriitilmesine olanak
tamimaktadir. Ornegin, “dgrenci” kelimesi “student”, “Islami” kelimesi “Islamic”,
“egitim” kelimesi ise “education” vb. olarak ¢evrilmistir.

Pesantrenlerde 6grenme siiregleri ve 6grenci katiliminin merkeziligini vurgulayan
en sik kullanilan terimler arasinda Pesantren (547), Egitim (education, 422), El-Kur’an
(al-Qur’an, 401) ve 6grenme (learning, 345) kelimeleri 6ne ¢ikmaktadir. Bu terimler
dort ana tematik kiimeye ayrilmaktadir: 1). Pesantrenlerde Islami egitim ve 6grenme
stireci, 2). Pesantrenlerde ahlaki ve karakter gelisimi, 3). Pesantrenler araciligiyla
sosyal ve toplumsal katilim, 4). Pesantrenlerde akademik arastirmalar. Terimlerin bu
dort tematik kiimede siniflandirilmasi, Pesantren egitiminin cesitli yonlerini analiz
etmek i¢in yapilandirilmis ve sistematik bir ¢er¢eve sunmaktadir.

Birinci tema olan pesantrenlerde Islami egitim ve 6grenme siireci, on yedi anahtar
terimi kapsamaktadir: Pesantren (547), egitim (education, 422), El-Kur’an (al-Qur’an,
401), dgrenme (learning, 345), islami (Islamic, 343), 6grenci (student, 265), Islam
(Islam, 159), calisma (study, 143), Kur’an egitimi (Qur’an education, 137), santri
(135), insanlar (people, 133), 6gretmen (teacher, 131), kurum (institution, 130), 6gretim
(teaching, 130), okullar (schools, 129), siire¢ (process, 121) ve dini (religious, 110).
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Bu tema, pesantrenlerin temel yapisini temsil etmekte olup hem 6rgiin hem de yaygin
egitim ortamlarimi vurgulamaktadir. Pesantrenlerin izole yapilar olmadigini, aksine
Endonezya’daki egitim sisteminin daha genis bir pargasi olarak Islami okullar ve devlet
egitim kurumlartyla siki iligkiler iginde bulundugunu gostermektedir.®® Ayrica, “egitim”
terimi, 6grenme metodolojileri, &gretim teknikleri ve pesantrenlerin Endonezya
egitim sistemindeki roliine dair genis kapsamli bir odag: ifade etmektedir. Ozellikle,
pesantrenlerin temel islevlerinden biri Kur’an egitimi vermektir. Bu kapsamda, hafizlik,
kiraat ve tefsir ¢alismalart 6nemli yer tutmaktadir.® Bu terimlerin yiiksek siklikta
kullanilmasi, pesantrenlere yonelik tartigmalarin genellikle 6grenme modellerinin
iyilestirilmesi, miifredat gergevelerinin giiglendirilmesi ve farkli pedagojik yontemlerin
arastirilmasi etrafinda sekillendigini gdstermektedir.

Ikinci olarak, pesantrenlerde ahlaki ve karakter gelisimi dort temel anahtar terimi
kapsamaktadir: degerler (values, 205), ahlak egitimi (moral education, 154), karakter
(character, 134) ve rehberlik (counseling, 139). Bu tematik kiime, ahlaki ve etik
egitimin pesantrenlerin temel bileseni oldugunu gostermektedir. Rehberlik teriminin
varligi, pesantrenlerde danismanlik ve ahlaki rehberlik uygulamalarina verilen 6nemi
vurgulamaktadir.* Bu bulgular, islam pedagojisinde karakter egitimi {izerine yapilan
daha genis ¢apli tartigmalarla ortiigmekte olup, ahlak egitiminin entelektiiel gelisimin
yant sira vurgulandigini gostermektedir.

Ugiincii olarak, pesantrenler aracihigiyla sosyal ve toplumsal katilim {i¢ temel
anahtar terimi igermektedir: Endonezya (Indonesia, 327), sosyal (social, 129) ve
toplum (society, 120). Bu tema, pesantrenlerin daha genis toplumsal etkisine isaret
etmekte, 6zellikle topluluklar sekillendirme ve sosyal kalkinmay1 tesvik etme rollerine
vurgu yapmaktadir.*! Toplum kelimelerinin varligi, pesantrenlerin yalnizca siif
ortamiyla sinirli kalmayip, daha genis toplumsal ve sosyal etkilesimleri kapsadigini
gostermektedir.*? Endonezya kelimesinin yiiksek siklikla geg¢mesi, ¢aligmanin
Endonezya Islami egitim sistemi baglaminda konumlandigini ortaya koymaktadir.

Dordiincii olarak, pesantrenlerde akademik aragtirmalar bir temel anahtar terimi
icermektedir: aragtirma (research, 144). Arastirma gibi terimlerin varlig1, pesantrenlerle
ilgili akademik ¢aligmalarin varligina isaret etmektedir. Arastirma teriminin kullanima,
dini bilgi ile bilimsel arastirma arasindaki kesisimi vurgulamakta ve geleneksel bilgi ile

38 Margarete Sandelowski, Handbook for Synthesizing Qualitative Research (New York: Springer
Publishing Company, 2007), 134.

39 Syamsul Ma’arif, “Education as a Foundation of Humanity: Learning from the Pedagogy of
Pesantren in Indonesia”, Journal of Social Studies Education Research 9/2 (2018), 112.

40 Ishak Kizilaslan, “Endonezya Tecriibesi Ornekliginde Islam Ulkelerinde Kur’an Tedrisat”, Tokat
Ilmiyat Dergisi 9/2 (2021), 494.

41 Mokhammad Baharun - Samsul Arifin, “Development of Islamic Boarding School-Based
counseling: a model for Indonesia”, Psychology Research on Education and Social Sciences 4/4
(2023), 156.

42 Ayis Mukholik, “The variation of the Quran reception 21st century in Central Java Indonesia”,
1JASOS-International E-Journal of Advances in Social Sciences 3/7 (2017), 268-275.
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cagdas bilgiyi bir arada degerlendiren dengeli bir egitim anlayigina isaret etmektedir.*
Bu temalar, pesantrenlerin kapsamli dogasini ortaya koyarak yalnizca pedagojik
cergeveleri degil, ayni zamanda bilimsel boyutlari da kapsadigini gostermektedir.

Ayrica, bu boliimde, kelime bulutunun yaninda temalar ve kodlar ile ilgili olarak
hiyerarsik bir kavram haritasi verilmesi de yerinde olacaktir.

Sekil 2. Temalar ve Kodlar Haritas1

Klasik Yontemler (10)

Egitimde iglevleri (14)

Islevleri (9)

Toplumda ve Siyasi iglevleri (6)

Cafdag Yontemler (9)

ihtiyag Temelli Yaklagim {4}

/

Yaklagimlan (4)

\

Ogretim Yantemleri (12)

Klasik Yaklagim (3)

/ Geleneksel miifredat (7)

Mufredat Yapisi ve Uygulamalan (1)

Modernlesen ve Ulusal Miifredat (10)

Tarihsel Geligimi (5)

P

islamlagma Siireci ve Somiirgelesme (16)

Ana Unsurlari (3)

N

Pesantrenlerin kurulugu (10)

Fiziksel Unsurlar {4) Kiai {16)
Santri (10)
Tablo 4. Temalar, Kodlar ve Frekans
Temalar Kodlar Frekans
1. Pesantrenlerin Ana Unsurlari 1. Kiai ve Santri 26
2. Fiziksel unsurlar 4
2. Pesantrenlerin Tarihsel Gelisimi 1. Pesantrenlerin kurulusu 10
2. Islamlagma Siireci ve Somiirgelesme 16
3. Pesantrenlerin Yaklasimlar: 1. Klasik Yaklagim 3
2. Thtiyag Temelli Yaklagim
4 g;sgal;g;l:; l:ln Miifredat Yapist ve 1. Geleneksel miifredat 7
2. Modernlesen ve Ulusal Miifredat 10
5. Pesantrenlerin Ogretim Yontemleri 1. Klasik Yontemler 10
2. Cagdas Yontemler 9
6. Pesantrenlerin islevleri 1. Egitimde islevleri 14
2. Toplumsal ve Siyasi islevleri 6
TOPLAM 119

43 Saeful Anam vd., “The Moral Education and Internalization of Humanitarian Values in Pesantren:
A Case Study from Indonesia”, Journal for the Education of Gifted Young Scientists 7/4 (15 Aralik

2019), 823.
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1. Pesantrenlerin Ana Unsurlar1 Temasi

“Kiai” ve “santri” kodu, pesantren egitim sisteminin insan unsurlarimi ifade eder.
Kiai, pesantrende egitimde merkezi bir rol oynar, ancak sadece akademik alanda
degil, ayn1 zamanda santrilerin karakter gelisiminde de dnemli bir yeri vardir. Egitim
stirecinde, kiai ayn1 zamanda santrilerin hem ahlaki hem de akademik gelisimlerine
dikkat eder.* Kiai’nin 6gretilerinde, hocalarm klasik kitaplar1 6grencilerin 6niinde
okumasi, pesantrende dini degerlerin 6gretilmesinde kitabin dnemini gdstermektedir.
Ayni zamanda, kiai tarafindan okutulan kitaplarin Ogretilerine mutlak itaate vurgu
yapilir.¥ Bununla ilgili 6rnekler agagidaki gibidir:

“Kiai, santrilerin yetistirilmesi, rehberlik edilmesi ve yonlendirilmesi siireglerinde
samimi ve i¢ten bir tutum sergileyerek 6nemli bir rol oynamaktadir. Kiai’nin reh-
berligi, santrilerin egitim siireclerinde yalnizca akademik basarilarini degil, ayni
zamanda karakter gelisimlerini de desteklemektedir.”*

“Bu yontemi kullamirken, kiai genellikle 6grencilere hizh bir sekilde kitabr okur.
Uygulamada, bu yontem kiai’ye itaat etmeye vurgu yapmaktadir. Santri, kiai’yi
tamamen dinler.”’

“Kiai bazen santrilere yonelik danismanlik siirecini de yiiriitmektedir. Kiai’nin damis-
manlik faaliyetleri, 6zellikle modern pesantrenlerde yaygin olarak goriilmektedir.”®

Bu siniflandirma, kiai (6gretici) ve santri (6grenci) arasindaki iligkiye vurgu yaparak,
pesantrenlerin egitsel yapisinin insan etkilesimine dayandigini gosterir.

Kiai ve Santri kodlarinin yani sira, pesantrenler fiziksel unsurlar olarak adlandirilan
199 «¢ 99 GC

“cami”, “yurt” ve “kitap” unsurlarini da icermektedir. Ayrica, “kitap”, “yurt” kodlari ise
calismalarda su sekilde ele alinmistir:

“Bu pesantren sisteminin zamanla su bes ana unsuru meydana gelmistir: 1-Kiai
(hoca), 2-Santri (talebe), 3-Mescid, 4-Pondok (yurt) 5-Kitap (klasik eserler).”*

“Cami” kodunda, caminin pesantren’de O6grenmeyi destekleyen bir unsur olarak
iizerinde durulmaktadir. Cami sadece ibadet yeri olarak degil, ayn1 zamanda santriler

44 Saeful Anam vd., “The Moral Education and Internalization of Humanitarian Values in Pesantren: A
Case Study from Indonesia”, Journal for the Education of Gifted Young Scientists 7/4 (2019), 827

45 Saeful Anam vd., “The Moral Education and Internalization of Humanitarian Values in Pesantren: A
Case Study from Indonesia”, Journal for the Education of Gifted Young Scientists 7/4 (2019), 812.

46 Syamsul Ma’arif, “Education as a Foundation of Humanity: Learning from the Pedagogy of
Pesantren in Indonesia”, Journal of Social Studies Education Research 9/2 (2018), 120.

47 Saeful Anam vd., “The Moral Education and Internalization of Humanitarian Values in Pesantren: A
Case Study from Indonesia”, Journal for the Education of Gifted Young Scientists 7/4 (2019), 827.

48 Syamsul Ma’arif, “Education as a Foundation of Humanity: Learning from the Pedagogy of
Pesantren in Indonesia”, Journal of Social Studies Education Research 9/2 (2018), 101.

49 Mokhammad Baharun - Samsul Arifin, “Development of Islamic Boarding School-Based
counseling: a model for Indonesia”, Psychology Research on Education and Social Sciences 4/4
(2023), 149.
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icin Ogrenim yapilan bir yer olarak da islev gérmektedir. Bu durum su sekilde
agiklanmaktadir:

“Bu tiir 6gretim faaliyetleri genellikle camilerde, ibadet yerlerinde ya da kiai’nin
evlerinde gerceklestirilmektedir; burada, pesantren’deki dgretim her zaman Islami
dini bilgilerle iliskilendirilmektedir.”>

“Ayrica, fiziksel olarak mevcut yapilar yalnizca camiler, yurt ve kiai’nin konutla-
ridir; 6grenciler genellikle camide ders ¢alismaktadirlar.”!

Pesantrendeki yurt ise sadece bir barinma yeri degil, ayn1 zamanda santrilerin dini
egitimlerine odaklandig1 ve pesantren toplulugunda birlikte yasamay1 6grendigi bir alan
olarak islev goriir. Yurt, ayn1 zamanda santriler arasindaki sosyal etkilesimi gii¢lendirir
ve onlar1 pesantren yasami ile kiai ile baglarini derinlestirir.’* Cami, pesantrenler iginde
sadece ibadet yeri degil, ayn1 zamanda pesantrendeki egitim faaliyetlerinin merkezi
olarak kabul edilir. Santriler, sik¢a camide Ogrenim goriirler, bu da pesantrendeki
egitimin her zaman kiai tarafindan 6gretilen dini uygulamalarla baglantili oldugunu
gosterir. Caminin varligi, derin bir dini ortam yaratir ve pesantrendeki 6gretim siirecini
destekler.”® Sonug¢ olarak, pesantrenin temel unsurlari—Kkiai, santri, kitap, yurt ve
cami—birbirini tamamlayarak kapsamli bir egitim sistemi olustururlar. Kiai, manevi
ve akademik rehberlik sunarken, santri 6gretileri alir, kitap bilgi kaynagi olur, yurt hem
barimma hem de egitim alan1 olarak islev goriir, cami ise ibadet ve egitim merkezidir.

2. Pesantrenlerin Tarihsel Gelisimi

Bu temanin altinda, “pesantrenlerin kurulusu”, ve “Islamlasma siireci ve
somiirgelesme” olmak iizere iki kod bulunmaktadir. “Pesantrenlerin kurulusu”
ve “Islamlagma siireci ve somiirgelesme” kodu, pesantrenlerin tarihsel boyutuna
odaklanmaktadir. Endonezya’daki en eski Islam egitim kurumlarindan biri olarak,
pesantrenlerin varligi, giinlimiize kadar devam etmektedir. Calismalarin bu tema ile
ilgili vurgulart su sekildedir:

“XIX. ylizyilin sonlarma dogru Hollanda soémiirge hiikiimeti tarafindan Bat1 tipi
okullar agilip 1920’lerden sonra Miisliiman cemiyetlerin kurdugu 6zel ve modern
egitim kurumlar1 olan medreseler faaliyete geginceye kadar pesantrenler Endonez-
yalilar’in yegane egitim kurumuydu.”*

50 Ishak Kizilaslan, “Endonezya Tecriibesi Ornekliginde islam Ulkelerinde Kur’an Tedrisati”, Tokat
IImiyat Dergisi 9/2 (2021), 495.

51 Saeful Anam vd., “The Moral Education and Internalization of Humanitarian Values in Pesantren: A
Case Study from Indonesia”, Journal for the Education of Gifted Young Scientists 7/4 (2019), 822.

52 Saeful Anam vd., “The Moral Education and Internalization of Humanitarian Values in Pesantren: A
Case Study from Indonesia”, Journal for the Education of Gifted Young Scientists 7/4 (2019), 825.

53 Ishak Kizilaslan, “Endonezya Tecriibesi Ornekliginde islam Ulkelerinde Kur’an Tedrisati”, Tokat
IImiyat Dergisi 9/2 (2021), 495.

54  Saeful Anam vd., “The Moral Education and Internalization of Humanitarian Values in Pesantren: A
Case Study from Indonesia”, Journal for the Education of Gifted Young Scientists 7/4 (2019), 818.
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“Pesantren’in arka plani, Endonezya’nin islam’m gelmesinden 6nce var olan yerli
bir egitim kurumu olarak belirtilmektedir. Ancak, diger bazi teoriler, kullanilan 6g-
renme dzelliklerinden goriildiigii {izere, pesantren’in Arap Islam egitiminin bir bi-
¢imi olduguna isaret etmektedir.””*

“Pesantrende Islam, Cava gelenegiyle karsi karsiya kalmasma ragmen, Orta Dogu
ile olan bagmi korumaktadir. Bu nedenle, Islam geldigi koklerden tamamen ayril-
mamustir. Endonezya, Hindu-Budist inang gelenegi agisindan koklii bir yapiya sa-
hiptir, bu nedenle erken dénem Islamlagma siirecinde pesantren, Islam’mn yayilma-
sinda ana enstriimanlardan biri olmustur.”*

Endonezya’daki pesantren, islam egitim tarihi acisindan giiclii bir gegmise sahiptir.
Bazi teoriler, pesantrenin Orta Dogu’daki Islam egitim y&ntemlerinden ilham almus
olabilecegini One siirerken, ayn1 zamanda Endonezya’nin yerel kiiltiirel baglamina
uyum saglayarak kendine 6zgii karakteristikler gelistirdigini belirtmektedir. Pesantren,
Endonezya’da Islam’in yayilmasinda énemli bir rol iistlenerck islamlagsma siireciyle
birlikte ortaya ¢ikmis ve bu dénemde Islam’in yayilmasinda baslica ara¢ olmustur.’’

Bunun yani sira, Hollanda somiirge doneminde, Bat1 egitim sisteminin tanitilmasina
ragmen, pesantren yine de Endonezya’daki Misliimanlar i¢in en Onemli egitim
kurumu olmaya devam etmistir. Bu durum, Bati egitim sisteminin egemenligine
ragmen pesantrenin giiclii bir sekilde varligim siirdiirdiigiinii ve Endonezya’daki Islam
toplumunun egitiminde kritik bir rol oynadigini gostermektedir.®® Hollanda’nin Bati
egitimini tanitma ¢abalarina ragmen, pesantren Ozellikle dini egitimde geng nesilleri
yetistiren ana kurum olmustur. Ancak 19. yiizyilin sonlarindan 20. yiizyilin baslarina
kadar, somiirge baskisi altinda, birgok pesantren bilimsel modern literatiire sinirl
erisim nedeniyle egitim kalitesinde bir diislis yasamistir. Bununla birlikte, pesantren
yine de Endonezya’daki Miisliiman toplumun karakterini ve ahlaki degerlerini
sekillendirmede onemli bir rol oynamaya devam etmistir.*® Sonug olarak, pesantren,
Endonezya’da Islam’in yayilmasindan giiniimiize kadar gelen siirecte, uzun bir egitim
gelenegine sahiptir. Sosyal ve kiiltiirel baglamlara uyum saglama yetenegiyle pesantren,
Endonezya’daki Islam medeniyetini insa etmekte biiyiik katki saglamaya devam
etmektedir.

55 Ishak Kizilaslan, “Endonezya Tecriibesi Ornekliginde Islam Ulkelerinde Kur’an Tedrisat1”, Tokat
IImiyat Dergisi 9/2 (2021), 492.

56 Saeful Anam vd., “The Moral Education and Internalization of Humanitarian Values in Pesantren: A
Case Study from Indonesia”, Journal for the Education of Gifted Young Scientists 7/4 (2019), 823.

57 Ayis Mukholik, “The variation of the Quran reception 21st century in Central Java Indonesia”,
1JASOS-International E-Journal of Advances in Social Sciences 3/7 (2017), 270.

58 Ayis Mukholik, “The variation of the Quran reception 21st century in Central Java Indonesia”,
1JASOS-International E-Journal of Advances in Social Sciences 3/7 (2017), 276.

59 Ishak Kizilaslan, “Endonezya Tecriibesi Ornekliginde Islam Ulkelerinde Kur’an Tedrisat1”, Tokat
IImiyat Dergisi 9/2 (2021), 492.
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3. Pesantrenlerin Yaklasimlari

Bu tema kapsaminda, “klasik yaklasim (geleneksel pesantren)” ve “ihtiya¢ temelli
yaklagim (yar1 ve modern pesantren)” olmak iizere iki ana kategori belirlenmistir.
Genel olarak, pesantrenlerin siniflandirilmasina iligkin literatiirde farkli yaklasimlar
mevcuttur: Bazi arastirmacilar pesantrenleri iki temel tiirde ele alirken (geleneksel ve
modern pesantren), digerleri tiglii bir ayrim1 benimsemekte (geleneksel, yart modern ve
modern pesantren); bazi ¢alismalar ise bu kurumlari alti1 farkli tiire ayirmaktadir. Bu alti
tiir arasinda geleneksel, yari-geleneksel modern, kabiliyete dayali, amag odakli ve genel
egitim odakli pesantrenler sayilmaktadir

Bu konu galismalarda su sekilde agiklanmaktadir:

“Pesantren tipolojisi ikiye ayrilabilir: geleneksel pesantren ve modern pesantren.
Geleneksel pesantren, resmi egitimi pesantren faaliyetlerine entegre etmeyen, kla-
sik yontemler olan bandongan, wetonan ve sorogan yontemlerini koruyan kurum-
lar olarak tamimlanmaktadir.”®

“Bu ¢alismalarda ulasilan bilgiler 1s13inda glinlimiizde alt1 ¢esit pesantren oldugu
sOylenebilir: Geleneksel: Bu okullar, modern gelismelerden higbir sekilde etkilen-
memis olan ve ilk yapist ile egitimine devam eden pesantrenlerdir. Yar1 geleneksel:
Bu, geleneksel olandan sadece kullanilan smiflarin tasnifi ve klasik ilimlerin yaninda
bazi pozitif ilimlerin de miifredata dahil edilmesi ile ayrilmaktadir. Modern: Bunlar
miifredat, metot ve uygulama acisindan geleneksel pesantrenlerden tam anlami ile
farklilasmis olan pesantren okul sistemidir. Bu okullar degerler sistemi ve gelenek-
sel yaklagimi korumakla beraber kullandiklar1 yontem, smif sistemi ve miifredat ola-
rak modern yaklasim tercih etmislerdir. Kabiliyeti esas alan: Bu okullarda cifteilik,
ziraat, marangozluk, balik¢ilik vb. konularda beceri kazandirmaya yonelik egitim
verilmektedir. Cok amacli pesantrenler: Buralarda temel Islami ilimler &gretilmekle
beraber tiniversite egitimine yonelik dersler de verilmektedir. Genel egitim veren okul-
lar: Buralarda 6glene kadar genel bilimlere dair egitim, 6gleden sonra ise pesantren-
lerde verilen Kur’an, hadis, tecvid, fikih, Arapca gramer vs dersleri verilmektedir.”!

“Geleneksel pesantren’m aksine, ¢esitli bu araglarla donatilmis modern pesantren-
ler farkl bir yap1 sunmaktadir. Bu farklilik, bilgisayar laboratuvarlari, spor alanlart
ve diger cesitli altyapilarin varhigindan agik¢a goriilebilir. Ayrica, modern pesant-
renler dil ortamimi da bir §grenme merkezi haline getirmektedir; Arapca, Ingilizce
ve diger dillerde egitim verilmektedir.”**

60 Syamsul Ma’arif, “Education as a Foundation of Humanity: Learning from the Pedagogy of
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Endonezya’daki pesantrenler egitim yaklasimlarinda biiyiik ¢esitlilik gostermekte
olup, geleneksel olarak klasik kitaplar temelli bir sistemden ulusal miifredati
benimseyen ve teknoloji destekli 6gretim yontemlerini kullanan modern modellere
kadar evrim gegirmistir. Geleneksel pesantrenler, klasik metotlarla dini egitime
oncelik verirken, modern pesantrenler genel bilimleri ve teknoloji kullanimini entegre
ederek cagin gerekliliklerine uyum saglamaktadir. Bununla birlikte, pesantrenlerin bu
degisimi tamamen modernlesme olarak degerlendirilemez; bu siire¢ daha ziyade egitim
yontemlerinde adaptasyon ve yenilik¢iligin bir gostergesidir. Geleneksel ve modern
egitim unsurlarimi birlestiren pesantrenler, dini bir anlayisa ve yasam becerilerine sahip
nesiller yetistirmede 6nemli bir rol oynamaktadir.

4. Pesantrenlerin Miifredat Yapis1 ve Uygulamalari

Bu tema altinda, “geleneksel miifredat”, ve “modernlesen ve ulusal miifredat”
olmak tizere iki kod yer almaktadir. “Miifredat yapisi ve uygulamalar1” kullanilan
miifredat tiiriine ve bu miifredatin nasil uygulandigina odaklanmaktadir. Yukarida da
zikredildigi gibi geleneksel, yari-modern veya modern gibi farkli anlayislara sahip
olabilen pesantrenlerin, her birinin kendine 6zgli miifredat1 bulunmaktadir. “Geleneksel
miifredat” kodu, klasik kitaplar gibi geleneksel pesantrenlerdeki derslerle iligkilidir. Bu
durum su sekilde agiklanabilir:

“Pesantren tizerine yapilan ¢alismalar, pesantrenler arasinda ortak bir resmi miifre-
datin varligmdan bahsetmemektedir. Hatta Martin Van Bruinessen, “pesantren miif-
redati standartlagtirllmamustir. Neredeyse her pesantren farkl kitaplarin bir kombi-
nasyonunu ogretir” seklinde ifade etmektedir. Bu durum anlasilabilir bir durumdur
clinkii pesantren, Endonezya’daki Islami egitim kurumlari olarak 6zgiir ve dzerk
bir yapiya sahiptir.”®*

“Kur’an-1 Kerim, Arapca ve klasik Islami ilimlerle Malay ve Cava dilleri okutul-
maktaydi.”*

“Bu geleneksel okullarda meydana gelen degismeyi onlarin sekiilerize olduklar
seklinde degerlendirmenin kesinlikle yanlis olacagim sdyleyen Zarkasyi’ye gore,
Pesantren okullarindaki modernizasyon anlamindaki bu degisme yeni metot ve
farkli arag¢ gereglerin devreye sokulmasindan ibarettir. Hedefte herhangi bir degi-
siklik s6z konusu degildir.”

63 Saeful Anam vd., “The Moral Education and Internalization of Humanitarian Values in Pesantren: A
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“Modernlesen ve ulusal miifredat “ kodu, pesantrenlerde 6gretilen modern ve ulusal
derslerle iliskilidir. Modern miifredat ayrica, kiai ile santri arasindaki rehberlik siirecine
de vurgu yapmaktadir ve bu siirecte psikolojik teori kullanilmaktadir. Bu durum su
sekilde agiklanabilir:

“Pesantren pedagojisi, egitimin bir sosyal ara¢ olarak degerleri ve gelenekleri saygi
gosteren, ayn1 zamanda insanlik ve kiiltiirel strateji mithendisligi yapabilen bir bi-
lim olduguna dair gercegi dikkate alarak, ulusal egitim sistemine uygulanabilir.
Pratikte, pesantrenler ulusal egitim miifredatin1 adim adim 6grencileri i¢in siirdii-
riilebilir kilacak sekilde uyarlamaktadir.””%

“Pesantrenlerdeki danigmanlik siirecinin odak noktasi, damsanin sorunlart degil,
kisilik ve sosyal kimliktir. Ele alinan, santrinin ruhudur (kisisel), boylece kalpleri
genisler, sakinlesir ve huzur bulur.”®’

“Modern pesantrenlerde 6grenciler yalnizca dini kitaplart 6grenmekle kalmaz, aym
zamanda Matematik, Fen Bilimleri ve diger bilgi alanlarinda da egitim alirlar.®

Pesantren miifredatindaki degisimlerin zamanin gerekliliklerine uyum sagladigi
g0z Oniine alindiginda, bazi goriisler modernlesmenin pesantrenleri sekiilerlesmeye
yonlendirdigini 6ne siirmektedir. Ancak bu goriis tam olarak dogru degildir; aksine,
pesantrenler 6grenme siireglerinin etkinligini artirmak amaciyla yeni yontemleri
benimsemekte ve uyarlamaktadir.

5. Pesantrenlerin Ogretim Yontemleri Temasi

Bu tema altinda, “klasik yontemler (sorogan, bandongan ve hafizlik)” ve “cagdas
yontemler (tartisma, deneysel ve dijital teknoloji)”” olmak iizere iki kod bulunmaktadir.
Bu tema, pesantrenlerde kullanilan 6gretim yontemlerine odaklanmaktadir. Daha dnce
aciklanan pesantren tiirlerine gore, kiai tarafindan kullanilan 6gretim yontemlerinde
farkliliklar bulunmaktadir. Bu durum su sekilde agiklanabilir:

“Sorogan sistemi, pesantrenlerde gecerli olan iletisim kaliplarini tanimlar: monolog
seklinde, yliz yiize iletisim, kisisel ve daha ¢ok sozlIii iletisim bigimlerine dayanur.
Bu durumda kiai, elbette bilgi kaynagi, temel 6gretmen ve ayni zamanda mutlak
bir otoriteye sahip lider olarak gorev yapar. Sorogan yontemi, monoton, 6gretmen
merkezli, ders kitab1 odakl ve yukaridan asagiya bir model olma egilimindedir.”®
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“Asoodeh gore, 6grenci merkezli yaklagimda santriler, Kiai tarafindan verilen prob-
lemleri grup tartigmalari yoluyla ele alarak ¢6ziim yollari aramaktadir. Ayrica, 68-
renci merkezli yaklasimin santrilerin ihtiyaglarina, 6grenme siireglerine odaklan-
digin1 ve rehberlik ile geri bildirim sagladigimi belirtmektedir.””

“Bu 6gretim siirecinde sorogan, wetonan ve bandongan gibi geleneksel 6gretim
yontemleri kullanilmugtir.””!

“Ogretmen, fen bilimleri dgretiminde kullanilan materyallerin konulara bagli olarak
cesitlilik gosterdigini ve 6grencilerin seviyesine, zaman tahsisine uygun olmasinin
gerektigini agiklamistir. Kullanmilan 6gretim materyalleri genellikle PowerPoint su-
numlar ve videolar olup, ayrica laboratuvar ortaminda ve okul ¢evresinde gercek-
lestirilen deneyler de bu siirecin 6nemli bir pargasim olusturmaktadir.”””?

“Modern pesantrenlerde 6grenme siireci, kiai ve santri arasindaki dogrudan ileti-
sim (miizakere) yoluyla gergeklesmektedir. Bu iletisim siireci son derece yogun ve
etkilesimli oldugundan, 6grenciler 6gretmenlerinin edep ve tutumlarini dogrudan
gozlemleyerek onlari birer rol model olarak benimsemektedir. Bu sayede, 6gren-
ciler bu 6rnekleri kendi davraniglarinda uygulama firsat1 bulmaktadir.”””

“Modern pesantrenlerde, 6grencilerin 6grenme kavramim daha iyi anlamalarma
yardimci olmak amaciyla kiai, genellikle 6gretim siirecinde kullanilabilecek arac-
lar getirir. Ornegin, kiai, 6grencilerin dnceki derslerde dgretilen konular hatirla-
malarma yardimer olmak igin bir termometre getirebilir.”

“Hafizlik egitimi pesantrenlerde ve medreselerde tam olarak verilirken devlet okul-
larmin bazilarinda tam, bazilarinda ise sure ezberine dayanan bir program uygu-
lanmaktadir. Yani biitiin egitim programlarinda Kur’an ezberine dair bir miifredat
bulunmaktadir.””

Ma’arif’e gore, kiainin 6gretim yontemi, santrilerin itaatine biiylik 5nem vermektedir.

Bu durum, kiai ile santriler arasindaki son derece otoriter bir iligkiyi gostermektedir.”
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Santriler, sadece dini ilimler degil, ayn1 zamanda kiai ile etkilesimleri ve pesantren
ortami sayesinde karakter gelisimini de i¢eren kapsamli bir egitim alirlar. Onlar, sadece
dini bilgi almakla kalmaz, ayn1 zamanda pesantrende Ogretilen ahlaki degerleri de
Ogrenen bireylerdir.”

Pesantren tiirleriyle ilgili olarak, egitim yaklasimlarinda cesitli farkliliklar
bulunmaktadir. Bazi pesantrenler klasik egitim sistemini’® siirdiirtirken, bazilart modern
egitim sistemini benimsemektedir. Modern pesantrenler, laboratuvar, sinif sistemi ve
yabanci dil egitimi gibi ek imkanlara sahipken”, geleneksel pesantrenler genellikle
ulusal miifredat entegrasyonu olmaksizin, yogun bir sekilde klasik Islami metinlerin
egitimine odaklanmaktadir. Bazi pesantrenler, ulusal miifredati egitim sistemlerine
entegre etmeye baslamisti. Modern pesantrenler, PowerPoint sunumlari®® ve video
materyalleri kullanim1 gibi etkilesimli ve teknoloji tabanli 6gretim ydntemlerini
tercih etme egilimindedir. Tartigma yontemi, 6grenme siirecinde ana yontem olarak
kabul edilmekte olup, santriler kiai tarafindan verilen problemleri birlikte ¢6zmek
i¢in igbirligi yapmaktadir. Deneysel yontemi baglaminda, egitimde kullanilan araglar,
Ornegin termometre, 6grenme siirecini desteklemektedir.

Pesantrenlerde uygulanan egitim yontemlerinden biri hafizlik yontemidir.®!
Bu yontem, pesantrenlerde ve medreselerde tam olarak uygulanirken, bazi devlet
okullarinda ise ya tam kapsamli bir program olarak ya da yalnizca belirli surelerin
ezberlenmesi seklinde sunulmaktadir. Bu durum, Kur’an hafizligi egitiminde farkli
egitim kurumlarmin farkli yaklasimlar benimsedigini ve uygulanan miifredatin,
egitim kurumunun tiirline ve ilgili egitim politikalarma bagli olarak degisiklik
gosterebilecegini gdstermektedir. Bu baglamda, hafizlik egitimi, geleneksel ve modern
egitim yaklasimlarinin bir arada bulunabilecegi bir egitim modeli olarak farkli kurumsal
yapilar iginde ¢esitlilik gostermektedir.

6. Pesantrenlerin Islevleri Temasi

Bu temada, “egitimde islevleri” ve “toplumsal ve siyasi iglevleri” olmak tizere iki kod
bulunmaktadir. “Egitimde islevleri” kodu, pesantrenlerde kiai tarafindan verilen degerler
egitimine odaklanmaktadir. Pesantrenlerdeki egitim yalnizca dini dersleri 6gretmekle
kalmaz, ayn1 zamanda karakter egitimi gibi degerler egitimini de kapsamaktadir. Bu
durum su sekilde agiklanabilir:
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“Bu ilkeler, karakter okullar tarafindan gelistirilen 6zelliklere sahip olup, sunlar
icermektedir: a) Egitim kurumlari, bu kurumlarda gelistirilen iyi karakterin teme-
lini olusturan etik degerleri tesvik eder; b) Egitim kurumlar (okullar veya pesant-
renler), diisiincelerinizi, duygularmizi ve eylemlerinizi sergilemek icin karakterleri
net bir sekilde tanimlar; ¢) Anlamli ve zorlu bir akademik miifredat sunar. Bu, di-
ger tiim O0grencileri saygi gosterme, sahip olduklar karakteri gelistirme ve gelecek-
teki basarilarina ulagmalarma yardimci olma gibi 6nlemleri igerir.””*

Karakter ve ahlaki degerlerin sekillendirildigi bir yer olarak pesantren, etik
degerlerin gelistirilmesine, karakterin giliclendirilmesine ve dini egitim yoluyla insani
degerlerin yayilmasina odaklanmaktadir.®3 Pesantren, santrilere iyi huylar kazandirmak
ve topluma faydali bireyler yetistirmek amaciyla egitim veren bir mekandir. Pesantren,
diiriistliik, caliskanlik ve bilgelik gibi degerleri dgretir, bunlar siklikla Islam degerleri
ve Hz. Peygamber dgretileriyle iliskilendirilir.®

Bu temadaki “toplumsal ve siyasi islevleri” kodlarinda, pesantrenlerin islevlerine
odaklanilmaktadir. Pesantrenlerin rolii sadece egitimle sinirl degildir, ayn1 zamanda
sosyal alanlarda da 6nemli bir yer tutmakta ve milli karakterin gii¢clendirilmesine katk1
saglamaktadir. Bu su sekilde agiklanabilir:

“Pesantren egitim sisteminin amaci, grencileri, Islami dgretilere uygun iyi bir ki-
silige sahip olmalari igin rehberlik etmek ve gevrelerindeki topluluklarda Islam’in
bir miijdecisi olmalarini saglamaktir.”%

“Fonksiyonel olarak, pesantren ¢ok fonksiyonlu bir rol iistlenmistir; sadece dini
bir 6grenim yeri olmanin Gtesinde, digaridaki sorunlarin ¢oziilmesiyle ilgili ger-
¢ekleri ve ihtiyaglarn gézden gecirmektedir. Pesantren, hem bir doniigiim farkin-
dalik hareketi hem de insanlar giiglendirme araci olarak kullanilmakta, esitsizlik,
cinsiyet ayrimciligl, pluralizm, insan haklar1 ve demokrasi konularinda savunucu-
luk yapmaktadir.”%

“Ayrica, pesantren, Endonezya’da bir egitim alternatifi ve referans kaynagi olarak
Onemli bir yer tutmaktadir. Sosyal misyonunda, pesantren, insanlari asil karakter-
lere sahip santri yetistirebilecek bir medeniyet temeli olarak giiven vermektedir.”®’

82 lshak Kizilaslan, “Endonezya Tecriibesi Ornekliginde islam Ulkelerinde Kur’an Tedrisat1”, Tokat
IImiyat Dergisi 9/2 (2021), 503.

83 Saeful Anam vd., “The Moral Education and Internalization of Humanitarian Values in Pesantren: A
Case Study from Indonesia”, Journal for the Education of Gifted Young Scientists 7/4 (2019), 822.

84 Saeful Anam vd., “The Moral Education and Internalization of Humanitarian Values in Pesantren: A
Case Study from Indonesia”, Journal for the Education of Gifted Young Scientists 7/4 (2019), 815.

85 Syamsul Ma’arif, “Education as a Foundation of Humanity: Learning from the Pedagogy of
Pesantren in Indonesia”, Journal of Social Studies Education Research 9/2 (2018), 107.

86 Syamsul Ma’arif, “Education as a Foundation of Humanity: Learning from the Pedagogy of
Pesantren in Indonesia”, Journal of Social Studies Education Research 9/2 (2018), 112.

87 Syamsul Ma’arif, “Education as a Foundation of Humanity: Learning from the Pedagogy of
Pesantren in Indonesia”, Journal of Social Studies Education Research 9/2 (2018), 111.

176



Thoriquttyas, Glimriikgiioglu / Endonezya'daki Pesantrenlere Dair Bir Meta-Sentez Calismasi

“Pesantren liderlerinin yiikselmesi, 6rnegin Abdurrahman Wahid’in bagkanlik yap-
masi, Kiai’nin daha genis politik diizeydeki roliindeki degisimin agik bir kanitidir.”3

Pesantrenler, sadece dini egitimle sinirli kalmayip, ayni1 zamanda toplum alanda da
onemli bir rol oynamaktadir. Bu egitim kurumlari, 6grencilere Islami 6gretilere uygun
iyi bir kisilik kazandirmay1 ve cevrelerinde Islam’1 temsil etmeyi amaglar. Sosyal
misyonu dogrultusunda, pesantrenler, Endonezya’da egitim alternatifi olarak onemli
bir yer tutar ve insanlar1 ahlaki degerlerle donanmis bireyler olarak yetistirmektedir.
Kiai’nin siyaset alandaki rolii de, drnegin Abdurrahman Wahid’in bagkanlik yapmasi
gibi durumlarla geniglemektedir.®

Sonug¢

Bu ¢alisma, Tiirkiye’de yayimlanmis olan Endonezya’daki pesantrenlerle ilgili alt1
makaleyi meta-sentez ve kelime bulutu analizi yontemleriyle inceleyerek, pesantrenlerin
temel bilesenlerini ve iglevlerini sistematik bir sekilde ortaya koymayi amaglamistir.
Bulgular, pesantrenlerin sadece birer egitim kurumu olmadigini, ayn1 zamanda sosyal
ve kiiltiirel yapilar olarak topluma entegre olduklarini gostermektedir.

Bu ¢alismanin bulgularina dayanarak, alt1 ana tema belirlenmistir: “pesantrenlerin
ana unsurlar1”, “tarihsel gelisimi”, “yaklasimlar1”, “miifredat yapisi ve uygulamalar1”,
“ogretim yontemleri” ve “islevleri”. Pesantrenler, temel olarak kiai ve santri arasindaki
dinamiklere dayanmaktadir. Kiai, yalnizca bir 6gretmen degil, ayn1 zamanda bir rehber
olarak da 6nemli bir rol listlenmektedir. Fiziksel unsurlar baglaminda ise cami, sadece
bir ibadet mekani olarak degil, ayni zamanda egitim faaliyetlerinin de merkezi bir
pargasi olarak gorillmektedir. Yurtlar, santrilerin bir arada yasadigi, toplumsal ve ahlaki
degerleri peklestirdigi alanlar olarak islev goriirken, kitaplar ise egitim siirecinin temel

bilgi kaynaklarini olusturmaktadir.

Pesantrenlerin tarihsel gelisimi incelendiginde, bu kurumlarin Islam’in Endonezya’ya
yayllma siirecinde 6nemli bir rol oynadigi goriilmektedir. Kurulus asamasindan
itibaren, pesantrenler somiirgelesme doneminde de bagimsizlik hareketlerine katkida
bulunarak, sadece dini degil ayn1 zamanda sosyo-politik bir misyona da sahip olmustur.
Ozellikle sémiirgecilik déneminde, pesantrenler halkin bilinglenmesine ve bagimsizlik
miicadelesine katkida bulunarak, egitim noktasinda yer almistir.

Genel olarak, pesantrenler iki temel yaklasim benimsemistir: klasik yaklasim ve
ihtiyac temelli yaklasim. Klasik yaklasim, geleneksel egitim metotlarina dayanarak dini
bilgilerin aktarimina odaklanmaktadir. Buna karsilik, ihtiyac temelli yaklagim, modern
toplumun gereksinimlerini dikkate alarak egitim igerigini c¢esitlendirmektedir. Bu

88 Saeful Anam vd., “The Moral Education and Internalization of Humanitarian Values in Pesantren: A
Case Study from Indonesia”, Journal for the Education of Gifted Young Scientists 7/4 (2019), 823.

89 Syamsul Ma’arif, “Education as a Foundation of Humanity: Learning from the Pedagogy of
Pesantren in Indonesia”, Journal of Social Studies Education Research 9/2 (2018), 114.
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dogrultuda, baz1 pesantrenler geleneksel miifredatlarini korurken, bazilari ulusal egitim
sistemine entegre olmayi tercih etmistir.

Pesantren miifredati, geleneksel ve modern — ulusal unsurlarin bir arada bulundugu
bir yapi sergilemektedir. Ogretim yontemleri ise hem klasik hem de modern
yaklagimlart kapsamaktadir. Geleneksel sorogan ve bandongan yontemleri bireysel ve
toplu 6grenmeye dayaliyken, modern dgretim yontemleri teknoloji entegrasyonunu
becerilerini 6ne ¢ikarmaktadir. Pesantrenlerin temel islevleri iki ana baslik altinda ele
almmabilir: egitim islevleri ve toplumsal-siyasi islevler. Egitim islevi, bireylerin dini
ve akademik bilgi edinmesini saglarken, toplumsal ve siyasi islevler, pesantrenlerin
toplumsal doniisiim ve liderlik misyonuna katki sagladigini gostermektedir

Sonug olarak, bu meta-sentez ¢aligsmasinin sonucu, pesantrenlerle ilgili calismalarda
karsilasilan baskin temalar ile bu temalar arasindaki iliskilerin analiz edilmesidir.
Bulgular, pesantrenlerin statik kurumlar olmadigini, aksine gelenek ile modernitenin
kesistigi dinamik mekénlar oldugunu ortaya koymaktadir. ilgili literatiiriin sistematik
olarak kodlanmasi ve analiz edilmesiyle, bu ¢alisma pesantrenlerin tarihsel kokleriyle
cagdas egitimsel zorluklar arasinda nasil bir denge kurdugunu aciklamaktadir.
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Higbir tarihi olay bir anda gerceklesmez. Belli bagli deneyimler ve bu deneyimlerin
birikimi neticesinde vuku bulur. Ozellikle toplumsal bir olaysa arkasinda detayli bir
tahlili ve derinlemesine diisiinmeyi gerektirecek bircok tali olay bulunur. Bu olaylari
anlama ¢cabamiz ise meseleye tiimel cihetten bakmamizi zaruri kilmaktadir. Din egitimi
tartigmalart da son yiizyilda siirekli tazeligini koruyan konular arasinda yer almaktadir.
Bu tartigmalari anlayip anlamlandirabilmemiz i¢in, meselenin tarihi baglamina
odaklanmamiz 6nem arz etmektedir.

II. Mesrutiyet Donemi din egitimi tartismalar1 ¢ergevesinde 6nemli bir donemdir.
Bu donemin miinevverleri iilkenin zor durumda oldugu kabuliiyle iilkeyi icerisinde
bulundugu durumdan kurtarmanin yollarini aramislardir. Bu arayislarini da dénemin
yazili basini {lizerinden fikir beyan ederek yapmislardir. Burada iizerinde ittifak edilen
ortak kurtulus fikri ise “egitim” olmustur. Genel olarak, dénemin egitim anlayisinin
dayandig1 ve beslendigi temel kaynagin din olmasi, dini de bu tartigmalarin igine dahil
etmis, bu baglamda, egitim ve din, tartigmalarin merkezinde yer bulmustur. Bu donemde
gergeklesen egitim tartigmalart daha sonra kurulacak olan Cumbhuriyet Tiirkiye’sinin

egitim politikalarinin sekillenmesine bir zemin hazirlamistir.

Bu caligmada, II. Mesrutiyet Doneminin yazili basin organlarini merkeze alarak
dénemin panoramasini ¢izen Fatma Capcioglu’nun doktora tezinin kitaplastirilmig
hali olan “Osmanli’dan Cumhuriyete Tiirkiye'de Din Egitimi Tartismalar” eseri
incelenecektir. Capgioglu 2000 yilinda Ankara Universitesi lahiyat Fakiiltesi’nden
mezun olmus olup 2014 yilindan itibaren Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi, Felsefe
ve Din Bilimleri Boliimii, Din Egitimi Anabilim Dalinda 6gretim gorevlisi olarak
gorev yapmaktadir. Capcioglu; 6gretmen egitimi, 6zel egitim yontemleri, dini gelisim
ve degerler egitimi alanlarinda muhtelif ¢aligmalarda bulunmustur. Degerlendirecek
oldugumuz eser yazarin su ana dek egitim tarihi {lizerine yapmis oldugu ilk ve tek

1 Syamsul Ma’arif, “Education as a Foundation of Humanity: Learning from the Pedagogy of
Pesantren in Indonesia”, Journal of Social Studies Education Research 9/2 (2018), 118.
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calismadir. Kitap, ana hatlariyla II. Mesrutiyet Donemi din egitimi tartigmalarinin genel
bir portresini ¢izip tartismalarin Cumhuriyet Dénemi’ne nasil bir etkisi oldugunu ortaya
koymaktadir.

“Osmanli’dan Cumhuriyete Tiirkiye'de Din Egitimi Tartismalar:” adli eser girig ve
sonug hari¢ “Din Egitiminin Amaci1”, “Din Egitiminin Gerekliligi”, “Din Egitiminde
Yetki ve Sorumluluk”, “Din Egitimcisinin Niteligi”, “Din Egitiminde Yo6ntem” adli besg
béliimden olusmaktadir. Kitabi tiim basliklar1 birbirini tamamlar mahiyettedir. i1k ii¢
boliimde din egitiminin varlig1 ve bu egitimi destekleyecek kurumun nasil bir yapiya
sahip olmasi1 gerektigine iliskin tartigsmalar ele alinmistir. Diger iki bdliimde ise, din
egitiminin daha spesifik konulari iizerinde yiiriitiilen tartismalar ve bu tartismalarin
Cumbhuriyet dénemi lizerindeki yansimalarima deginilmistir.

Yazarbdliimlerikendiigerisinde yeryerbasliklandirarak yer yerise baslik kullanmadan
metin iginde donemlere ayirarak ele almay1 tercih etmistir. Oncelikle meselelerin klasik
Osmanli donemindeki yeri ve boyutunu anlatmis, daha sonra da Tanzimat donemi
perspektifini aktararak alt yapiy1 hazirlamig; akabinde ise asil meseleye, 1I. Mesrutiyet
doneminde yasanan gelismelere ve bu donemin Cumhuriyet donemine yansimalarina
her boliimde ayrintili olarak yer vermistir. Tim bunlar yapilirken gecisler net bir
bicimde belirginlestirilmistir. Yazar, akademik bir dil kullanmis ve genis bir kaynak
yelpazesinden bilhassa, donemin dergilerinden ve konuyla ilgili yakin donemde yapilan
calismalardan 6nemli 6l¢iide istifade etmistir.

“Giris” boliimiinde yazar, arastirmanin problemini, amacini ve 6nemini detaylica
aciklamigtir. Aciklamalarda bulunurken kisaca calismanin igerisinde bahsedilecek
konulara temas etmistir. Ayrica yazar, konu ile ilgili daha 6nce yapilmis onemli
calismalan zikretmis, calismasinin literatiirdeki diger ¢alismalardan ayrilan yonlerine
dikkat ¢ekmistir. Son olarak yazar kuramsal ¢erceve ve arastirma yontemini agiklayarak
giris boliimiinii nihayetlendirmistir.

“Din Egitiminin Amac1” bagligini tagiyan ilk boliim gesitli alt boliimlere ayrilmaktadir.
Burada basliktan anlasilan, boliim igerisinde din egitiminin amacina yonelik tartismalara
yer verilmesiyken bu kismin altinda II. Mesrutiyet Donemi’nde “Egitim ve Din”
kavramlarina nasil yaklasildigina ve bu ¢ercevede yapilan tartismalara yer verilmistir.
flerleyen safhalarda egitimin ve yetistirilmek istenen insanmn nasil olmasi gerektigi
konularina deginen yazar nihai olarak da bu tartismalarin Cumhuriyet Dénemi’nde nasil
yer buldugunu, etkilerinin neler oldugunu hazirlanan 6gretim programlari iizerinden
analiz etmistir. Kisaca miiellif bu bdéliimde Cumbhuriyet’in ilk yillarinda uygulanan
egitim sisteminin tarihi gelisimini ayrintili bir bicimde incelemistir.

Ikinci Boliim, “Din Egitiminin Gerekliligi” baghigini tasimaktadir. Yazar bu boliimde
II. Mesrutiyet Donemi aydinlarinin egitim goriislerini ve bu goriislerin Cumhuriyet’in
kurucu kadrosunda nasil tezahiir ettigini kaleme almistir. Bu boliimde yazar, egitime
yonelik bakis agisinin Tanzimat Dénemi’nden itibaren nasil sekillendigini ve Tanzimat
Doénemi’nde modern birtoplumun ingasinin ancak egitimle miimkiin olacagi diislincesinin
ilerleyen donemlerde nasil kabul gordiigiinii dile getirmektedir. Eserin miiellifi
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Tanzimat, II. Mesrutiyet ve Cumhuriyet olmak iizere ii¢ farkl1 donemde egitimin ortak
bir payda oldugunu, ancak her dénemde egitimin farkl sekillerde temellendirildigini,
egitime olan tesvigin farkli vurgularla ortaya konuldugunu belirtmistir. Tiim bunlarin
yani sira egitime olan tesviklerin baslangigta dini referanslarla, ayet ve hadislerle dile
getirilirken zamanla Bati’dan gelen fikir akimlarinin etkisiyle farkli bir bigimde dile
getirilmeye baglandigi, yazar tarafindan vurgulanmistir. Ayni zamanda, bu boliimde
egitim onciiliigiinde sekillendirilmek istenen toplumda dinin konumuna dair tartigmalar
da aktarilmustir.

“Din Egitiminde Yetki ve Sorumluluk” basligi, eserin ii¢clincii bdliimini
olusturmaktadir. Bu boliim daha 6nceki bolimlere mukayeseyle daha kapsamli ele
alinmig, daha genis bir tarihsel perspektifle sunulmustur. Yazar bu boliimde, “Egitim ve
Din” iligkisini ele alarak diinya egitim tarihinde ibadet yerlerinin ayn1 zamanda egitim
mekanlar1 oldugunu vurgulamis ve bu minvalde din adamlarinin her donemde egitim
faaliyetleriyle ilgilendigini ifade etmistir. Aynm1 zamanda yazar, Osmanli Devleti’nde
de ayni durumun s6z konusu oldugunu egitim-6gretim faaliyetlerinin din adamlar1
tarafindan yiriitiildiiglini okuyucuya aktarmistir.

Boliimde, egitimde modernlesme siirecine gegilene kadar Osmanli Devleti’nin
egitim isini kendi vazifesi olarak gormedigi, medreselerin disinda Bat1 tarzi mekteplerin
acilmaya baglanmasiyla birlikte egitim-6gretimi kendi sorumluluguna almaya basladigi
ve bunun bir sonucu olarak da ¢esitli kurumlarin ihdas edilmeye baslandig1 belirtilmistir.
Bu kurumlarin kendi igindeki doniisiimii kronolojik olarak aktarilmistir. Ancak
ihdas edilen kurumlarin yaninda geleneksel egitimin kendisine bagli oldugu Mesihat
makaminin da varligint devam ettirdigi vurgulanmistir. Mesihat makaminin varligin
stirdiiriirken egitim sistemi igerisindeki konumu kronolojik olarak ortaya konulmustur.

Cumbhuriyet’in ilan edilmesiyle birlikte, Mesihat’in eski yetkilerini geri alma talepleri
kabul gormezken Maarif Nezareti’nin yetki alanin1 genislettigi hatta Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile birlikte tek yetkili makam haline geldigi vurgulanmistir. Eserin bu bolimii
din egitiminin 6rgiin egitim igindeki konumuna deginilerek nihayete erdirilmistir.

Kitabin dordiincii boliimi “Din Egitimcisinin Niteligi” basligini tasimaktadir. Genel
olarak bu bolimde zaman igerisinde egitimciye olan bakis agisinda ne tiir degisiklikler
oldugu tartigsmalart tizerinde durulmustur. Dordiincii boliimde ilk olarak Osmanli’da
ogretmenlik miiessesesinin nasil islediginden, 6gretmenlikten hususi beklentilerin olup
olmadigindan bahsedilmektedir. Ogretmenin éneminin, egitime yiiklenen misyonla
dogru orantili oldugunun alt1 ¢izilip modern egitim kurumlarinin toplumu egitme
ve kurtarma misyonuna sahip oldugu, dolayisiyla 6gretmenin de toplumu cehaletten
kurtarma gibi bir sorumlulugu oldugu vurgulanmaktadir.

Egitime yliklenen bu gorevin bir neticesi olarak, egitimin yayginlastirilmasi igin atilan
adimlar ve basarili bir egitim i¢in dgretmen ihtiyacinin gerekliligine dikkat ¢ekilmis,
tabi olarak bu kadar dnemli bir vazifenin belli bash niteliklere ve becerilere sahip,
formasyon egitimini almig kimselerin eliyle yapilmasi gerektigi ile ilgili tartigmalar
aktarilmigtir.
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Egitime yiiklenen bu 6nemli ve agir sorumlulugun tarih igerisindeki durumuna da
deginilmistir. Bu noktada eski-yeni, modern-geleneksel, mektep-medrese, mektepli-
medreseli ayrimlarina bir de geleneksel egitimin “hoca”s1 ve modern egitimin
profesyonel “Ogretmen” dahil olmustur. Tiim bunlarin yani sira ilkenin iginde
bulundugu durumun bir neticesi olarak 6gretmen ihtiyacinin karsilanamamasi ve bu
duruma karsi iiretilen ¢oziim arayislarina deginilmistir. Boliimiin sonunda ise toplumu
kurtarma gorevinin verildigi egitimin uygulayicist olan Ogretmenin; alan bilgisine
sahip, yetenekli ve istekli, psikoloji ve pedagoji bilgisine sahip, inangli ve miitedeyyin,
giizel ahlakli olmak gibi vasiflara haiz olmasi gerektigi vurgulanarak boliim nihayete
erdirilmistir.

Kitabin besinci ve son boliimii “Din Egitiminde Yontem” basligint tagimaktadir.
Boliime, zaman iginde Avrupa’da bilginin temellendirilmesi noktasinda merkezin
degistiginden, Tanr1 merkezli bilgi anlayisindan insan merkezli bilgi anlayisina
gegcildiginden bahsedilerek baslanmistir. Zamanla bu durumun Osmanli Devleti’nde de
etkili oldugu vurgulanarak geleneksel egitim yontemleri ve bakis agilarinin sarsilmaya
basladigina deginilmistir.

Tanzimat ile birlikte yontem elestirilerinin kendisini gdstermeye basladigi
goriilmektedir. Nitekim 1848 yilinda agilan 6gretmen mektebinin de ilk dersinin
“ogretim yontemleri” dersi olmug olmasinin bu kaniy1 destekler mahiyette oldugundan
bahsedilmistir. Ancak tiim bu g¢abalara ragmen hem geleneksel egitim kurumu olan
medreseler hem de Bati tarzi agilan mekteplerin ezber yontemini kullanmaya devam
ettikleri, bu durumun da dénemin aydinlarinin iki kurumu birden elestirmelerine neden
oldugu aktarilmistir. II. Mesrutiyet Donemi’nden 6nce baslayan yontem elestirilerinin
1I. Megrutiyet Donemi’nde de devam ettigi, egitimden verim alinamamasinin nedeninin
egitimde usulsiizlikten kaynaklandigi {tizerinde durulmustur. Tanzimattan beri
stiregelen elestirilerin odak noktasini ezbercilik olustururken bu donemde yeni yontem
onerilerinin oldugu kaleme alinmistir. Bu Onerileri ezberciligin yerine anlamanin
merkeze alindigi, bireyin gelisim donemlerinin g6z oniinde bulunduruldugu ve dine
biitiinciil bir yaklasimm benimsendigi bir egitimin uygulanmasi seklinde siralamak
miimkiindiir. TBMM doénemine gelindigi zaman ise medreselerin kapatilmast ve din
derslerinin sayilarinin azaltilmasi {izerine yontem elestirisinin ikinci plana diistligii din
dersinin varlik miicadelesi iginde 6neminin ve gerekliliginin ispati1 cabalarina girisildigi
vurgulanarak bdliim sona ermistir.

“Sonug” boliimiinde, buraya kadar aktarilmis olan malumat &zetlenerek verilmistir.
Her boliimle ilgili 6z mahiyetinde birkag paragraf kaleme alinmistir. Sonug¢ boliimiiniin
sonunda ise, 1. Mesrutiyet donemindeki tartismalari bilmenin, Cumhuriyet’e devredilen
mirasin ve glinlimiizdeki din egitimine iliskin problemlerin anlamlandirilip ¢6ziim
yollarinin gelistirilmesinde 6nemli bir katki saglayacag ifade edilmis, bundan dolay1
da bu calismanin biiyiik bir 6neme haiz oldugu belirtilerek boliim nihayete erdirilmistir.

Degerlendirmesi yapilan bu eser, din egitimi tarihi alaninda 6nemli bir boslugu
doldurmaktadir. Bu alanda daha 6nce yapilan benzer caligmalar bulunsa da eser,
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donemin dergilerini ele almasi ve donemin orgiin egitimine odaklanmas1 bakimindan
mevcut benzeri c¢alismalardan farklilasmaktadir. Eserde donemin dergilerinden
faydalanilmasiin yani sira meclis tutanaklarina da yer verilmesi eserin objektifligini
ve bilimselligini artiran faktorleri olugturmaktadir.

Kitabin i¢inde yazarin eseri kaleme alis nedeni olarak iki farkli amag dile getirdigi
goriilmektedir. Ilkinde yazar, kitabin amacinm “(...)Osmanli Devleti’nin son
doneminden giiniimiize kadarki siiregte din egitimi ile ilgili tartigmalarin tarihsel siirecini
bir biitiin olarak gorebilmek oldugunu belirtirken; ikincisinde “II. Mesrutiyet doneminde
aydinlarin din egitimi alaninda yaptiklar tartismalari, 6nemsedikleri konulari, dile
getirdikleri problemleri biitiin olarak gorerek; bu fikri zeminin Cumbhuriyetle birlikte
nasil bir siiregte devam ettigini tespit etmek” olarak ifade etmektedir. Genel olarak
bakildiginda baslangic tarihi degismekle beraber aktarilan tartismalarin daha ¢ok
Cumbhuriyetin ilk yillari ile smirli tutulmus olup giiniimiize kadar getirilemedigini
sOylemek miimkiindiir. Bununla beraber, yazarm dile getirmis oldugu ikinci amacin ise
gerceklestirildigini soylemek gerekir.

Inceledigimiz eser alana 6nemli bir katki saglamis ve II. Mesrutiyet doneminde
tartigilan meselelerin Cumhuriyet Dénemi’ne etkilerinin nasil oldugunu ¢ok net bir
sekilde ilgilisine sunmustur. Eserin ismi okuyucuya daha genis bir donemin aktarilacagi
algisint olustursa da igerigin Osmanli’nin son donemi ve Cumhuriyet’in ilk donemi
ile smirli kaldig1 sdylenebilir. Bununla beraber, yazarin séz konusu dénemle ilgili
tartigsmalar1 sadece nakletmekle yetinmeyip zaman zaman kendi yorumlariyla konuya
netlik kazandirmasi ve arastirmanin yontem kisminda belirtilen basliklandirmalarin
olusum siireci kitabin degerini artiran 6nemli unsurlardandir. Eser adina bir diger 6nemli
husus da miiellifin ele aldig1 konular1 eksiksiz ve okuyucunun anlayacagi tarzda ele
almasidir. Ayrica eser, benzeri eserlerdeki genel kanaati destekler mahiyette olup genel
kabuliin z1dd1 goriislere yer vermemistir. Sonug olarak eser, Osmanli’nin son donemi ile
Cumbhuriyet’in ilk yillarini kapsayan zaman araliginda ortaya ¢ikan din egitimiyle ilgili
tartigmalart okuyucuya sunmakta ve akla gelen sorulara cevap verebilecek bir kaynak
niteligi tagimaktadir.
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Zeynep Ozdemir'

Medya, hayatimizin hemen her alaninda varligini koruyan ve giin gectik¢ce dnemini
artiran bir mecradir. Sosyal iligkilerimizin gitgide sanal ortamlara evrilmesiyle bu
mecralarin dogrudan din ve deger aktarimi gibi bir amact olmasa da insani ve toplumu
olumlu-olumsuz etkileme potansiyeli bulunmaktadir. Bu nedenle medyada yer verilen
dini ve toplumsal degerlerin incelenmesi, yorumlanmasi, gerekli durumlarda elestiriye
tabi tutulmasi alan uzmanlar1 ve sosyal bilimciler iizerine diisen bir sorumluluktur.
Literatiirde medya, din ve degerler lizerine yapilmis pek ¢ok caligma mevcuttur.
Medyanin dogas1 itibariyle stirekli gilincellenmesi, yeni igeriklerle yeni ¢alisma
alanlarinin dogmasi sebebiyle yapilan her ¢alisma alan1 zenginlestirmekte; oncesi ve
sonras1 ile iligkilendirilebilmektedir. Degerlendirmesini yapacagimiz editorligiini
Hasan Meydan’in yaptigi Medyada Din ve Degerler adli kitap 2021 yilinda
yaymlanmistir. Kitap bizlere gilincel veriler ve farkli aragtirma yontemleriyle yeni bakis
acilar1 sunmaktadir.

Editoriin kitabin 6nsézlinde degindigi ilizere televizyonla evlerimize girip internetin
yayginlagmasiyla etkilesimli bir hal alan sanal diinya, insan igin yeni bir g¢evre
anlayigina neden olmustur. Bu yeni ¢evrenin din ve degerler iizerinde dnemli etkileri
bulunmaktadir. Bu etkilerin dogru temellendirilmesi ve yonlendirilmesi adina deger
temelli bir medya okuryazarlig1 becerisine ihtiya¢ vardir. Kitap da bu ihtiyaca hizmet
etmek adina, medyanin deger aktarmadaki roliine deginmekte, ahlaki se¢icilik ve medya
okuryazarlig1 perspektifinin kazandirilmasi1 amacini giitmektedir.

Sakarya Universitesi, [lahiyat Fakiiltesi’nden, kitabin editorii ve ilk boliimiin yazari
olan Prof. Dr. Hasan Meydan, “Deger Temelli Medya Okuryazarligi” adli bolimde
“Hayat okuldan daha biiylik bir 6gretmendir.” sdziinde medyanin hayatimiza dahil
olmastyla artik ¢ocuklarimiza deger asilamada aile, c¢evre, okul kadar hatta belki
de daha fazla etkide bulunduguna dikkat ¢ekmektedir. Medya, dogasi geregi bir
yandan evrensellesme ideali tasiyan dini ve ahlaki degerlerin aktarimi i¢in cazip bir

1 Istanbul 29 Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali
Din Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi, E-Posta: alipehlivan0356@gmail.com. ORCID: 0009-0007-
2505-5656
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mecra olarak nitelenebilirken diger yandan bu degerlerin bozulmasina veya olumsuz
degerlerin kazandirilmasina sebep olabilir. Calismada medyanin din {izerindeki etkileri
analiz edilirken oncelikle medyanin farkli kanallari tizerinden ulasilan dini bilginin hem
kaynag1 degersizlestirdigi hem de goreceli degerlendirmeye sebep oldugu, bunun da
dini yasantiy1 bireysellesmeye ittigi ifade edilmektedir. Ayn1 zamanda her an medya
akisinda karsimiza ¢ikan dini bilgilerin, yayinlarin, ayet-hadis paylagimlarinin bir siire
sonra siradanlagtigina ve deger kaybettigine dikkat ¢ekilmektedir. Medyanin her seyi
ekonomik ¢ikar aracina doniistiirme gibi bir 6zelligi bulunmaktadir. Din ve degerlerin de
bundan nasibini aldig1, son zamanlarda sayilari gittik¢e artan sosyal medya vaizlerinin,
dini bilgiyi sunmada sov olarak ifade edilebilecek asiriliklara gidilmesinin yine dinin
ve degerlerinin i¢inin bosaltilmasina sebep olabilecegi bu boliimde yer almaktadir.
Tiim bunlarin 6nlenmesi ancak din ve degerlerin dogru temellendirildigi bir medya
yaklagimi ile olmalidir. Bu nedenle yazar tarafindan medya okuryazarligi kavraminin
degerler agisindan yorumlanmasini igeren “deger temelli medya okuryazarligi” kavrami
onerilmektedir. Deger temelli medya okuryazarlig1 becerisi kazanmig bir birey medya
iizerinden kendisine sunulan din ve degerlere dair igerige etik/ahlaki bir segicilikle
yaklasabilecektir.

Ikinci boliimiin yazari olan Dr. Ogretim Uyesi Siimeyra Arican, Yalova Universitesi
Islami Ilimler Fakiiltesi’nde gorev yapmaktadir. Gengler ve sosyal medya iizerine
caligmalar1 bulunan yazar kitaba “Ozgiirliik-Sorumluluk Sarkacinda Medyanin Etik
Kodlar1” baghigi ile katkida bulunmustur. Okuyucuya medya organlari nezdinde
Ozgiirliik-sorumluluk ikileminde etik ilkelerin nerede durdugunu tarihsel siireci
betimleyecek sekilde aktarmaktadir. Ayrica bu bolim Tirk medyasinda énemli yer
tutan medya kuruluslarmin vurguladigi degerleri toplu bir sekilde gdrebilmemizi
saglamaktadir. Yazarin tespitlerine gore ana akim medya kuruluslarinin 6n plana
cikardig1 ortak degerler dogruluk, tarafsizlik, mahremiyet ve 6zel hayati koruma,
toplumsal degerler ve insana saygiy1 icermektedir. Medyanmn vurguladigi bu etik
kodlarin korunmasinda kamu duyarliliginin temel alindig1 dogal bir denetimin olmasi
gerektigine dikkat ¢ekilmektedir.

Medya etigi ve sorumluluk tizerine tartismalarin yer aldig1 ikinci bolim sonrasinda
liciinci boliimde “Medya Profesyonellerinin Goziinden Medya-Toplum iligkisine
Deger Odakli Bir Bakis” konusu Canakkale On Sekiz Mart Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Din Sosyolojisi alaninda 6gretim iiyesi olan Dr. Fatmanur Dikmen tarafindan
ele alimmigtir. Yazar, medyanin farkli mecralarinda ¢alisan medya profesyonelleriyle
gergeklestirdigi miilakatlar sayesinde okuyucuya ‘igeriden’ bir bakis sunmaktadir.
Medya profesyonellerine yonlendirilen ideal medya ve kendilerini bu idealde nerede
konumlandirdiklari, etik ilkeler ve uygulanip uygulanmamalari, medya igerikleri,
medyanin toplum ve degerle iliskisine dair sorulara verilen cevaplar tematik-
kategorik igerik analizi yontemiyle analiz edilerek okuyucuya sunulmustur. Burada
medya c¢alisanlarinin daha 6zgiir ve bagimsiz olmasi sebebiyle yeni medya olarak
da isimlendirilen internet medyasint cazip gormeleri medyanin doniisiimiine isaret
etmektedir. Burada okuyucunun geleneksel medya ve yeni medya arasindaki calisma
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sartlar1, bagimsizlik, denetleme gibi 6lgiitlerin farkli olmasi sebebiyle ¢aligmada iki
mecra arasinda ayrim yapilmasi beklentisi ise karsilanmamaktadir.

Istanbul Universitesi Din Psikolojisi alaninda doktora égrencisi olan Biisra Giigen,
“Instagram Fenomenlerinin Benlik Sunumu ile Yansittiklar1 Degerlerin Incelenmesi”
adli boliimde 2018-2019 yillarinda Instagram platformunda en fazla takipgi sayisina
sahip bir erkek bir kadin Tiirk fenomen paylagimlarini inceleyerek benlik sunumlari
iizerinden yorumlamalarda bulunmustur. Yazariulastigi sonuglara goére bu iki fenomenin
paylasimlarinda yardimseverlik, insan-hayvan-doga sevgisi, toplumsal degerler yer
alsa da icerik cogunlukla fiziksel goriiniim, mizah ve eglenceye odaklanmaktadir.
Zaman zaman argo sOzler ve tehdit etme gibi igeriklerin de yer aldigi paylagimlar
bulunmaktadir. Caligmada Instagram fenomenlerinin 6n plana ¢ikardigi degerler tespit
edilerek betimlenmeye ¢alisilmis, fakat bunlarin topluma ve deger aktarimina iligskin
etkileri tartigilmaktan kaginilmistir.

“Miisliiman Moda ve Yasam Tarzi1 Dergilerinde Kadin imaji”nin nasil sunuldugunu
Tiirkiye, Bat1 ve Uzak Dogu’da yayimlanan dergilerden Ala, Aysha, Emel, Azizah,
Noor, Gaya drnekleriyle bize sunan Istanbul Universitesi Sosyoloji doktora dgrencisi
Selda Karaaslan, ele aldig1 bes derginin yogunlastigi konular {izerinden hangi degerleri
on plana ¢ikardiklarini ortaya koymaktadir. Dergilerin plastik gostergeler (renk, doku,
bi¢im, tasarim) ve ikonik gostergeler (kapak fotograflarinda 6n plana ¢ikan unsurlar)
acisindan incelendigini gérmekteyiz. Belirlenen tarih araliginda dergi iceriklerinde yer
alan bagliklarin tablolarla sunulmasi okuyucunun karsilastirma yapabilmesine olanak
saglamistir. Karaaslan, calismasini degerlendirdiginde moda, giizellik gibi tiiketim
odakli konulara agirlik veren dergilerin Tiirkiye menseli oldugu; Amerika, Birlesik
Krallik, Endonezya ve Singapur’da yayinlanan diger dergilerde ise basarili, iiretici,
Ozgiir bir Miisliiman kadin imajinin ¢izildigi sonucuna ulastigini ifade etmektedir. Ayrica
tiim dergilerin moderniteye uygun olarak bireysellesme ve kentlesmeye vurgu yaptigi,
Islami ve toplumsal degerleri ise geri planda biraktig1 sonucuna ulasilmaktadir. Bu
arastirmayla 6zellikle Miisliiman/muhafazakar moda dergilerinin Tiirkiye’deki seyrini
gorebilmemiz ve diinya genelinde benzerleriyle kiyaslayabilmemiz adina énemli bir
calismaya imza atildig1 sdylenebilir.

Hayatimizin her alanina bir yenilikle giren medya, es se¢iminde de kendisini
gostermistir. Altinct boliimde Degerler Egitimi Merkezi proje arastirmacisi Ilknur
Mengiibeti ve Istanbul Gelisim Universitesi 6gretim gorevlisi Fatma Aktas’in kaleme
aldig1 “Din ve Degerlerin Yansima Alan1 Olarak Sanal Copcatanlar: Islami Evlilik
Siteleri Uzerine Bir Inceleme” adli calisma yer almaktadir. Béliimde kendilerini
dindar olarak tanimlayan bireylerin tercih ettigi evlilik amagli tanigma sitelerinden
biri lizerinden bir ¢alisma yiiriitiilmistiir. Var olan literatiir tizerinden ¢evrim i¢i evlilik
siteleri degerlendirildikten sonra belirlenen sitede doldurulan formlar incelenmistir.
Rastgele segilen on bir adayla gerceklestirilen yazismalar sonrasinda ¢alisma sonucu
okuyucuya sunulmustur. Tamami erkek olan katilimeilarin es adayinda 6nceledigi kisilik
ozelliklerini ve beklentilerini analiz ederek bireylerin evlilige yiikledikleri anlama dair
sunulan bilgiler yapilacak diger ¢aligmalarla da karsilagtirabilme imkan1 sunulmaktadir.
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Medyanin hangi alaninda olursa olsun istemsiz bir sekilde maruz kaldigimiz reklamlar
bizleri tiiketime yonlendirirken dikkat ¢ekici ve etkileyici olma gayesiyle toplum
degerlerini goz ard1 edebilmektedir. Yedinci boliimde okuyucu Milli Egitim Bakanligt
calisanlar1 Dr. Yakup Ayaydin ve Hatice Yildiz Ayaydin’in “Haz ve Tiketim Yaris
Arenas1 TV Reklamlar1 Uzerine Deger Temelli Bir Analiz” konusu ile karsilasmaktadir.
Sevilen ve ¢okca takip edilen tnliilerin yer aldigi giyim iiriinii reklamlarinin analiz
edildigi calismada haz, cinsellik, eglence mahremiyetin ihlali ve evlilik dis1 iliskinin 6n
plana ¢ikarildigr goriilmektedir. Reklamlarin mekan, nesne, eylem ve insan agisindan
gostergeleri tek tek incelenerek pazarlanan marka iiriine sahip olan bireyin ayricalikli,
¢ekici, arzulanan, kendini gerceklestirmis bir kisilige sahip oldugu izleniminin
yaratildig ifade edilmistir. Kisinin bu benlik 6zelliklerini tagimasi i¢in o markaya
sahip olmas1 gerektigi gibi bir duygusal yonlendirmeye maruz birakilmasinin benzer
diger reklamlarda da var oldugu goriilmektedir. Caligmada bu tiir reklamlarin ne derece
basarili oldugu, herhangi bir denetime tabi tutulup tutulmadigi, izleyici-tiiketiciden geri
doniit alinp alinmadigryla ilgili bir yorumda bulunulmamaktadir.

Sekizinci béliimde Uludag Universitesi Din Sosyolojisi alaninda doktora &grencisi ve
Polis Akademisinde Aragtirma Gorevlisi olan Merve Reyhan Baydeniz’in ¢aligmasiyla
karsilasilmaktadir. Siddet {izerine baska galigmalar1 da bulunan yazar “Adalet Degeri
ile Televizyon Dizilerindeki Siddet Arasinda Kadin Izleyiciyi Dinlemek: Sen Anlat
Karadeniz” adli calismasiyla yayinlandigi yillarda ragbet goren, fakat bir yandan da
siddet icerigi sebebiyle elestiri ve sikayetlerle glindeme gelen bir dizi tizerinden diziyi
izleyen kadinlarin siddet ve adalet algist hakkinda miilakatlar gerceklestirmistir. Bu
miilakatlarda izleyicilerin geneli siddeti her ne kadar rahatsiz edici bulsalar da; olay
orgiisii, merak duygusu, ilgi ¢ekici agk gibi unsurlar sebebiyle diziyi izlemeye devam
ettiklerini ifade etmektedirler. Baydeniz, ¢alismasinda bir diziyi ele alsa da televizyon
dizilerinin genelinde amaca ulasmada siddeti mesru gérme vurgusunun oldugunu, bu
vurgunun insanlarda hukuka ragmen adalet anlayisini yerlestirdigini ve gii¢lii olanin
ayricalikli goriilmesine sebep oldugunu ifade etmektedir. Arasgtirmasi kapsaminda
sundugu oOnerilerde dizi yapimcilarinin senaryodaki ogeleri toplumun degerlerini
o6n planda bulundurarak daha derinlikli bir bakis agisiyla sunmalar1 gerektigini
vurgulamaktadir. Diger yandan yayinlanan bu dizileri denetleme noktasindaki
sorumlularin siddet ve kadmna yonelik siddet igeriklerinin insan psikolojisindeki
etkilerini 6lgen ¢alismalara Onciiliik etmeleri, bu konularda yapilacak olan ¢aligmalar
icin veri saglamaya daha acik olmalar1 gerektigini ifade edilmektedir.

Kitabm son béliimii olan “Genglige Hitap Eden Internet Sitelerinde Misyonerlik:
Kampusweb Ornegi” Milli Egitim Bakanliginda 6gretmen olan Mesut Rahmi Cinemre
tarafindan kaleme alinmistir. Ozellikle genglerin tercih ettigi internet sitelerine
ilgi ¢ekici basliklarla reklam vererek dikkatlerini cezbetmeye g¢alisan kampusweb
sitesi, icerigin devaminda gengleri Hiristiyanliga davet etmektedir. Internet sitesinin
iceriginin ayrintili bir sekilde incelenerek medya iizerinden yapilan benzer misyonerlik
faaliyetlerini 6nlemede en Onemli gorevin din ve degerler egitimcilerine diistigl
vurgulanmaktadir. Bu noktada egitimcilerin misyonerlik faaliyetlerine kars1 kendilerini
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gelistirerek Orglin ve yaygin din egitiminde 6zellikle genclerin igine diisebilecegi
psikolojik ve inangsal bosluklar1 doldurmasi, milli manevi degerler tizerine farkindalik
olusturmasi gerekmektedir.

Gorllmektedir ki, Medya, Din ve Degerler basligini tasiyan kitap, medyanin farkl
yonlerini ele alarak medya igeriklerini degerler acisindan incelemektedir. Igerikteki
tiim konular birbirinden bagimsiz ¢aligmalar olsa da kitabin ana bagliginin kapsamina
girmektedir. Medya-din-deger {iizerine konusulacak konularin sayist giin gectikce
artmaktadir. Karsimiza c¢ikan her bir yayin organi, medya igerigi, sosyal medya
platformu, insanlarin bu medya platformlariyla gittik¢e artan iliskileri her gegen giin
yeni konular tiretmektedir. Bu nedenle bir kitabin konunun her yoniine deginmesini
beklemek yerinde olmayacaktir. Yine de igerik analiz edildiginde kitapta sirasiyla
medyanin hayatimizda gittik¢e artan 6nemi, topluma kars1 bir sorumlulugu olup olmadigi
tartismalari, sosyal medya platformu (Instagram &rnegi), kadin moda dergileri, islami
evlilik sitesi, reklamlar, televizyon dizisi, misyonerlik faaliyeti gdsteren internet siteleri
tizerinden deger sunumu tartismalar takip edilebilmektedir. Giin gectikce ortaya ¢ikan
yeni arastirma konulart ve problemleri aynit minvalde ¢alismalar yiiriitillerek kitabin
ikinci ve liglincii serisinin hazirlanmasi okuyucunun degigimi siirekli takip edebilmesi,
alan aragtirmacilarinin da literatiirii giincel tutmasi agisindan dnemlidir.

Kitap icerigi miilakat, goriisme formu, igerik analizi gibi farkli yontemler kullanilarak
hazirlanmis ¢alismalardan derlenmistir. Medya-din-deger iliskisinin g¢esitlendirilmis
yontem ve orneklerle okuyucuya sunulmasi ele alinan konuyu zenginlestirmistir. Fakat
baslangicta bahsedilen deger temelli medya okuryazarligi vurgusunu karsilayacak
nitelikte ¢ikarim ve Oneriler agisindan eksik kalmistir. Ortaya koyulan olgular
toparlayacak bir sonug boliimiiniin eksikligi hissedilmektedir. Cok yazarli bir kitap
olmasima ragmen dil ve Uslup agisindan ise okuyucuyu rahatsiz edecek farkliliklar
goriilmemektedir.

Yazarlarin hicbirisi dogrudan medya alani {izerine uzman olmasalar da alanin
kavramlarina ve teorik boyutuna yeterli hakimiyeti sagladiklar1 noktasinda okuyucu
ikna edilebilmistir. Gerekli yerlerde dipnotlarla tanimlama ve agiklamaya yer verilmistir.
Gerek teorik anlatim gerek arastirma uygulamasi yeterli ve yerinde bagliklarla
okuyucuya sunulmustur. Hemen her béliimde giris ve sonug/degerlendirme kisimlarina
yer verilmis, arastirma yontemi ve bulgulara deginilmistir. Elde edilen veriler ise tablo
haline getirilerek yapilan analizin daha verimli sekilde takip edilmesi saglanmistir.
Kitapta her bolimiin sonunda kaynakgaya yer verilmistir. Calismalarin kaynaklar
incelendiginde her bir boliimiin tatmin edici kaynaklarla ¢alisildig1 goriilmektedir.

Sonug olarak Medyada Din ve Degerler kitabi medya konusu lizerinden sik sik
giindeme gelen etik meselesini tekrar diisiinmemizi saglamaktadir. Yazarlar sunduklar
farkli ¢caligma alanlar1 ve kullandiklar1 yontemlerle konuyu somutlastirarak degerler
iizerinden yapilmasi gereken medya okuryazarligi vurgusunu 6n plana ¢ikarmaktadirlar.
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Gilinlimiiz diinyasinda insanlik sanayi, teknoloji, bilim gibi pek ¢ok alanda ciddi
ilerlemeler kaydetmis olsa da ahlaki anlamda ayn1 basariy1 yakalayamamustir. insanligin
yasadig1 ahlaki bunalimin pek ¢ok nedeni vardir. Bunlarin basinda saglikli bir ahlak
egitiminden yoksun olmak gelmektedir. Ahlak egitimi sayesinde birey ve toplum kot
davraniglardan uzaklastirilip iyi meziyetlerle donatilabilir. Tarihsel siire¢te insanlarin
ahlak konusunda bilgilendirilmesi i¢in ¢ok sayida eser yazilmistir. Bu konuyla ilgili
ozellikle Islami gelenekte ortaya konulan kaynak eserler 6nemli bir yere sahiptir.
Sozgelimi Ibni Miskeveyh’in Tehzibu’l-Ahlak’1, Nasiruddin Ttisi’nin Ahlak-1 Nasiri’si,
Kinalizade Ali Efendi’nin Ahlak-1 Alai’si, Celdleddin Devvani’nin Ahlak-1 Celali’si
kaleme alinmig kiiltiirel miraslarimiz arasindadir. Ahlak egitimi konusu, literatiir
incelendiginde din egitimi biliminde en ¢ok calisilan konular arasinda gelmektedir.
Ahlak egitimi hem nitel hem de nicel pek ¢ok arastirmaya konu olmustur.

Tanitim1 ve incelemesi yapilan “Alevi Bektasi Ogretisinde Ahlak Egitimi” isimli
eser, Prof. Dr. Osman TASTEKIN tarafindan kaleme alinmistir. 1985°te Ondokuz May1s
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinden mezun olan Tastekin, 1998°de ayni {iniversitenin
Din Egitimi bilim dalinda “Kiyamet ve Ahiretle ilgili Kavramlarin Ogretimi” adl
teziyle doktorasini tamamladi. 2011 yilinda calismaya basladigi Erzincan Binali
Yildirim Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Din Egitimi Anabilim Dali 6gretim iiyeligi
gorevine halen devam etmektedir.

1 Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi
Yiiksek Lisans Ogrencisi, E-mail: zynpozdemir0@gmail.com, ORCID: 0009-0005-8839-9902
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Gazi Kitabevi tarafindan 2021 yilinda 1. baskisin1 gergeklestirmis olan 224 sayfalik
“Alevi Bektasi Ogretisinde Ahlak Egitimi” adl1 eser, bir 6nsdz ve giris ile ii¢c boliimden
olusmaktadir. Boliimler ise sunlardir: “Ahlak ve Egitim”, “Alevi-Bektasi Ogretisinde
Egitim” ve “Alevi-Bektasi Ogretisinde Ahlaki Ilkeler”. Sistematik olarak belirli alt
bagliklar halinde olusturulan ana bdlimlerin her biri kendi iginde diizenli bir yapiya
sahiptir. Eserin temel konusu, Alevi-Bektasi inan¢ yapisinda ahlak egitimi ve 6gretimi
stirecinin informal egitim format1 icinde nasil gergeklestigini sistemli bir sekilde ortaya
koymaktir.

Tastekin, eserin giris kisminda yapmis oldugu bu c¢aligmanin temel amacini
aciklamaktadir. Yapilan arastirmanin amaci, “Alevi-Bektasi inang yapisi iginde ahlak
kavramina nasil yaklasildigini, ahlak egitimine verilen 6nemi, kaynaklari ve bu siirecte
hangi unsurlarin devrede oldugunu gostermektir” (s. 4) seklinde belirtilmektedir. Esere
bastan sona bir biitiin olarak bakildiginda ¢alismanin amacina ulastig1 ifade edilebilir.
Nitekim eserde Alevi-Bektasi inang yapisinin ahlak kavramia ve ahlak egitimine
yaklagiminin nasil oldugu, bu inang yapisinin temel kaynaklari referans alinarak etraflica
ortaya konulmustur. Diger taraftan Tastekin, Alevi-Bektasi inan¢ yapisindaki ahlaki ve
ahlak egitimini tafsilath bir sekilde ele alarak ahlak egitimine farkli bir agidan bakma
imkani da sunmaktadir. Ahlak egitimine iliskin farkli kiiltiir ve inang¢ yapilarindaki
yaklagimlar: ortaya koymak din egitimi bilimi agisindan son derece dnemlidir.

Alevi-Bektasi gelenegindeki ahlak egitimi ve Ogretiminin bu denli kapsamli bir
bicimde daha 6nce herhangi bir arastirmaya konu edilmemesi eserin dnemini ve konu
itibariyle 6zgilin oldugunu gostermektedir. Bu ¢alisma, yukarida da deginildigi iizere
din egitimi bilimine 6nemli bir katki saglamaktadir. Calismanin din egitimi alaninda
o6nemli bir boslugu doldurdugu soylenebilir. Cok iyi bilinir ki ahlak egitimi, din
egitimi biliminin alt dallarindandir. Bu bakimdan ahlak egitimi hususunda yapilan
calismalar hem bu alana fayda saglamakta hem de giintimiizdeki ahlak egitimine farkli
bir pencereden bakma imkan1 sunmaktadir. Incelemesi yapilan bu eserin de ayn1 islevi
gordiigii ifade edilebilir.

Tastekin, eserini olustururken Alevi-Bektasi klasik eserlerinden olan Cafer-i Sadik
Buyrugu, Makalat, Seyh Sdafi Buyrugu, Erkdnndme, Velayetndame, Hizirndame, Kitdb-1
Dar, Kitdb-1 Cabbar Kulu basta olmak {izere, ¢alisma konusuyla ilgili kaleme alinan
eserlerden, sempozyum bildirilerinden ve makalelerden istifade etmistir. Yazarin
eserinde referans aldig1 ¢alismalar1 egitim Ogretim agisindan incelemeye aldigini da
ifade etmek gerekir. Tastekin, arastirmasinin konusunu ilgilendiren calismalara genis
cergevede miiracaat etmekle birlikte 6zellikle Alevi-Bektasi klasik eserlerine yogunluklu
olarak bagvurmustur. Eserde Alevi-Bektasi 6gretisinde ahlak egitimi konusu islenirken
zengin miktarda yazili kaynaklardan yararlanilmigtir.

Tagstekin, eserinin girig kisminda insan1 ahlaki agidan egitmeden dnce onu iyi tanimak
gerektigini belirtir. Ona gore ahlakin temel objesi olan insanin iyi bir sekilde taninmamast
onun egitilip 1slah edilmesini gii¢lestirecektir. Bu nedenle insani sosyal, zihinsel,
kiiltiirel, duygusal ve psikolojik agidan tanimak egitimcinin isini kolaylastiracaktir. (s. 2)
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Tastekin’in vurgulamaya ¢alistig1 bu husus egitim agisindan meseleye bakildiginda son
derece 6nemli bir yerde konumlanmaktadir. Ciinkii insan1 biitiin yonleriyle tanimadan
onun ahlaki agidan gelistirilmesini saglamak miimkiin degildir.

Tastekin, eserinin birinci boliimii olan “Ahlak ve Egitim” baslig1 altinda oncelikle
calismanin temel kavramlari olan ahlak ve egitim kavramlar {izerinde durmustur.
Sonrasinda din-ahlak iliskisi, ahlakin evrenselligi meselesi, Islam ahlakinin genel
cergevesi ve ahlak egitimi konularia deginmistir.

“Ahlak ve Egitim Kavramlar1 Uzerine” adli konu bashgi altinda séz konusu
kavramlarin tanimi yapilmistir. Bu baslik altinda yazar, yapilan ¢alismalarda egitim
kavramimin tanimlarmin genel itibariyle 6rgiin egitim kurumlarimin amag ve isleyisine
gore yapildigi tespitinde bulunmustur. Ona gore esasinda egitim, hem formal hem
de informal olarak birey {izerinde bir degisim ve gelisimi hedefleyen bir siirectir.
Dolayistyla egitim kavraminin taniminin da bu ¢ergevede yapilmasi gerekmektedir. (s.
11-12) Yazarin s6z konusu tespitinin yerinde oldugunu ifade etmek gerekir. Zira yapilan
caligmalara bakildifinda egitim kavraminin tanimlarinin ekseriyetle orgiin egitim
kurumlarinin amag ve isleyisine gore yapildigi goriilmektedir. Yazarin bu konuya dikkat
¢ekmesi, egitim taniminin formal ve informal egitim siirecinin géz Oniine alinarak
yapilmasina katki saglayabilir.

Birinci boliimiiniin konu baslhiklarindan olan “Din-Ahlak liskisi ve Ahlakin
Evrenselligi Meselesi” bashiginda, ahlaki kaidelerin temellendirilmesinde farkli
yaklasimlarin oldugundan s6z edilmis ve ahlaki davranislarin islevsel hale gelmesinde
din olgusunun etkileyici 6zellikte oldugu goriisii savunulmustur. Ahlakin evrenselligi
konusunda ise genel ahlak kaidelerinin tiim dinlerin ortak paydasi konumunda oldugu
ve evrensel yargiya ters diismedigi vurgulanmistir. (s. 13-17)

Tastekin, “Islam Ahlaki” konubasliginda, dzetle Islam ahlakinin temel kaynaklarinin
Kur’an-1 Kerim ve Hz. Peygamberin siinneti oldugunu agiklamaktadir. (s. 18) Yazar,
birinci bolimiin son konusu olan “Ahlak Egitimi” konu bagliginda ise ahlakin her
donemde egitimin hem amact hem de konusu oldugunu vurgulayarak ahlak egitiminin
Onemine isaret etmistir. Bununla birlikte ahlak egitiminin temel amacinin iyi insan tipi
yetistirmek ve ¢irkin bir eylem olarak kabul edilen davranis bozukluklarini ortadan
kaldirmak oldugunu ifade etmektedir. Son olarak, ahlak egitiminin 6rgiin egitim siireci
yaninda asil olarak ailede verilmesi gerektigini belirtmektedir. Zira ahlaki anlamda
gerekli alt yapidan yoksun yetisen ¢ocuklarin okulda bu alanda etkili bir sekilde
yetistirilmesi gii¢ olacaktir. Bu bakimdan séz konusu egitimin 6zellikle ¢ocukluk
doneminde aile i¢inde verilmesi en uygun yoldur. (s. 21-24) Yazarin bu goriisiiniin
son derece onemli ve anne babalar tarafindan dikkate alinmasi gereken miihim bir
mesele oldugunu belirtmek gerekir. Nitekim bireyin yetiskinlik donemindeki tutum
ve davraniglariin 6zellikle ¢ocukluk doneminde aldig1 ahlaki egitime bagli olarak
sekillendigini sdylemek miimkiindiir. Bu bakimdan en erken donemden baslamak
iizere ¢ocukluk donemindeki aile i¢i ahlak egitimini dnemsemek en uygun yaklagim
olacaktir.
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“Alevi-Bektasi Ogretisinde Egitim” isimli ikinci boliimde, Alevilik ile ilgili bilgi
ve becerilerin nasil kazandirildigi, bu siire¢ boyunca kullanilan dgretim yontemlerinin
neler oldugu konulari ele alinmaktadir. Bu boliimde genellikle Alevi-Bektasi 6gretisinde
Ogretici ve 0grenen konumunda olan bireylerin nitelikleri ve islevleri, egitim-6gretim
mekanlari, bu 6gretiyi besleyen kaynaklar ve kullanilan dgretim yaklagimlari gibi
konular degerlendirilmektedir.

Ikinci béliimiin basinda esas konuya giris yapilmadan &nce ilk olarak egitimin bir
kiiltiirleme araci oldugu vurgulanmis ve egitimin gesitlerinden sz edilmistir. (s. 25-28)
Tastekin, “Alevi-Bektasi Ogretisinde Egitim Sekli” adli konu baghginda iki konuyu ele
almistir. Bu konulardan ilki “Orgiin Egitimde Alevilik” konusudur. Yazar, drgiin egitimde
zorunlu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda islenen Alevilikle ilgili konulart
degerlendirmistir. Alevilik konusunu igeren bilgilerin ilkdgretim déneminde 5, 6 ve 7.
Sinif ders kitaplarinda; ortadgretimde ise 10, 11 ve 12. Smif ders kitaplarinda kismen
islendigini aktarmaktadir. Bununla birlikte 12. Stmif DKAB ders miifredatinda yer alan
Alevilikle ilgili konularm diger sinif miifredatlarina kiyasla daha kapsamli bir bicimde
ele alindig1 tespitinde bulunmustur. Yazar bu konu altinda drgiin egitim icerisindeki
din egitiminin agirlikli olarak siinni anlayisa dayanmasidan otiirii Alevi kesimlerce
hos karsilanmadigi bilgisini de aktarmistir. Ayn1 zamanda DKAB dersinin zorunlu
olup olmamast ile alakali ortaya atilan tartigmalara da yer vermistir. (s. 29-37) Daha
onceki donemlerde Alevilerle alakali yapilmis bilimsel ¢alismalardan hareketle bdyle bir
degerlendirme yapan yazarin, s6z konusu tartismalari ele alirken son derece nesnel bir
tutum i¢inde oldugunu ve kisisel bir yargida bulunmaktan kagindigini belirtmek gerekir.

Ele alman bir diger konu ise, “Informal Egitim Formatinda Alevilik-Bektasilik”
konusudur. Alevi-Bektasilikteki egitim 6gretim durumu bazi unsurlar gergevesinde
degerlendirilmistir. Bilindigi iizere egitim Ogretimin yapilabilmesi i¢in gerekli olan
dort temel unsur vardir. Bunlar 6greten, dgrenen, bilgi kaynaklar1 ve egitim-6gretim
mekanidir. (s. 37-38) Alevi-Bektasilikteki egitim 6gretim durumu iste bu unsurlar
dikkate alinarak iglenmistir. Yazar, oncelikle Alevi-Bektasilikte 6gretici konumunda
olan dede ve dedelik makamlarina deginmistir. Alevi toplumunun egitim 6gretim
stirecinde 6gretmen konumunda olan kiginin “dede” oldugu sOylenebilir. Yazar
dedelerin kimler arasindan segildigi, kokeni, tarihi agidan dede kavraminin nerden
geldigi, dedelerin sahip olmasi gereken temel nitelikler ve dedelik makaminin islevleri
konularina kapsamli bir sekilde egilmistir. Bunun yaninda dede disinda egitici kisiler
konumunda olan rehber ve miirebbi kavramlari da ele alinmistir. (s. 39-52)

Alevi toplumunda Ogrenen konumunda olan kisiler talip/miirid seklinde
isimlendirilmektedir. Tastekin, “Ogrenen Konumunda: Talip/Miirid” adli konu baslhig
altinda talip ve miirid kavramlarini agiklamistir. Bunun yaninda 6grenen konumunda olan
talip ve miiridin sahip olmasi gereken temel niteliklerden de s6z etmistir. Bu nitelikler
genel itibariyle talip olan kisinin dogru so6zlii ve diirist olmasi, verdigi sozii tutmasi,
giybetten kaginmasi, hal ehli olup kal ehli olmamasi, kendisi i¢in istedigini bagkasi igin
de istemesi, biitiin yaratilmislara bir gozle bakmasi, bos yere konusmamasi, her tiirlii
cefaya tahammiil gostermesi, elinden gelen isi yapmasi vs. seklindedir. (s. 53-59)
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Yukarida da deginildigi tizere egitim 6gretimin gerekli temel unsurlarindan biri de
mekandir. Alevilikte bu mekan, cemevidir. “Bir Egitim ve Ogretim Mekan1 Olarak
Cemevi” adli konu bagliginda cemevinin fonksiyonundan, cemevinde gergeklestirilen
dinsel torenlerden, yani cem ayini gesitlerinden bahsedilmektedir. Cemevinin en
temel fonksiyonunun Dort Kapit Kirk Makam 6gretisinin kisinin bilincine/davranisina
aktarilmasi i¢in yapilan bir toplu 6gretim oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda cemevi bir
ibadethane olarak goriilmekle birlikte edep-erkan, sorgu-sual ve karar verme merkezidir.
Cem ayini gesitleri ise; Gorgii Cemi, Tkrar Cemi, Diiskiinliik Cemi, Musahiplik Cemi,
Bas Okutma Cemi, Dardan Indirme Cemi, Koldan Kopan Cemi, Abdal Musa Cemi,
Nevruz Cemi ve Muharrem Cemi seklinde siralanmaktadir. (s. 59-66) Eserde cem ayini
¢esitlerine ¢ok sayida ornek verilse de siralanan bu cemlerin ni¢in, nasil, hangi amagla
yapildig1 gibi detaylara pek fazla yer verilmemektedir.

Egitimin yapilabilmesi i¢in gerekli olan temel unsurlardan bir digeri de bilgi
kaynaklaridir. Tastekin, Alevilik-Bektasiligin egitim siirecinde kullanilan bilgi
kaynaklarmi “Alevi-Bektasi Ogretisini Besleyen Kaynaklar” bashigi altinda islemistir.
Bu baslik altinda oncelikle Alevi-Bektasi 6gretisini besleyen onemli sahsiyetlerden s6z
edilmistir. Oncelikle Ehl-i Beyt cercevesinde Hz. Muhammed, Hz. Ali, Hz. Fatima,
Hz. Hasan ve Hz. Hiiseyin’in Alevilikteki yerlerine ve kendilerine verilen degerlerden
bahsedilmistir. Daha sonra Ehl-i Beyt nesli imamlarin kisaca hayatina deginilmistir.
Son olarak Alevilik-Bektasilikte 6rnek bir sahsiyet olarak goriilen Hac1 Bektasi Veli’nin
hayatin1 anlatmistir. Alevi-Bektasi dgretisini besleyen yazili kaynaklar on alt1 eserden
ve kisaca bu eserlerin temel iceriklerinden soz edilmistir. Alevi-Bektasi 6gretisini
besleyen bu yazili kaynaklar genellikle Alevi-Bektasilikte rol model olarak kabul edilen
sahsiyetler tarafindan kaleme alinmistir. Bu kisiler Hac1 Bektas-1 Veli, Durmus Topal,
Cabbar Kulu, Kaygusuz Abdal, Virani Baba, Seyh Safiyiddin Erdebili, imam Cafer-i
Sadik gibi kisilerdir. (s. 66-106)

Eserin ikinci boliimiinde islenen son konu, “Alevi-Bektasi Klasiklerinde Ogretim
Yontemleri” adli konudur. Tastekin, bu baslik altinda ahlak 6gretimine iliskin Alevi-
Bektasi klasik kaynaklarinda kullanilan yontemleri siralamigtir. Bu yontemler sirasiyla
anlatim yontemi, soru-cevap yontemi, siirlerle 6gretim, edebi sanatlardan yararlanma,
benzetme/tesbih ve kissalar yoluyla egitim seklindedir. Alevi-Bektasi klasik eserlerine
bakildiginda anlatim metoduna diger yontemlere kiyasla daha sikg¢a basvuruldugu
goriilmektedir. Bu yontemden sonra en ¢ok kullanilan bir diger yontem ise soru-cevap
metodudur. (s. 106-114)

Ucgiincii boliim olan “Alevi-Bektasi Ogretisinde Ahlaki Ilkeler” adli bashk altinda,
Alevi-Bektasi 6gretisindeki temel ahlaki kurallarin neler oldugu konusu ele alinmastr.
Buradaki ahlaki ilkeler, Hiinkar Hac1 Bektasi Veli’ye ait olan Makalat isimli eserde yer
alan dort kap1 kirk makam 6gretisinden hareketle tespit edilmistir. Alevi-Bektasi klasik
eserlerinde dort kapi kirk makam 6gretisi, Allah’a ulagsmanin yolunun dort katli binadan
gectigi ifade edilmektedir. Bu binanin katlari sirasiyla seriat, tarikat, marifet ve hakikatten
olusur. Her bir kat ise on odadan olugmaktadir. Alevi-Bektasi klasik eserlerinin ¢ogunda
bu kavramlarin ne anlama geldigi etraflica ele alinmaktadir. (s. 115-126)
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Tastekin, seriat kapisi i¢inde yer alan on makam iginde yalnizca tgilinlin ahlaki
acidan degerlendirilebilecegini ifade etmistir. Bu makamlar nikah, sefkatli olmak ve
iyiligi emredip yaramaz islerden sakinmaktir. (s. 126-130) Yazar, tarikat kapisi i¢inde
ahlaki ilkeler ile ilgili bir makamin bulunmadigint belirtmis, marifet kapisi iginde
dogrudan ahlaki ilke olarak degerlendirilebilecek bes makamin oldugunu agiklamstir.
Bunlar edep, perhizkarlik, sabir, utanma ve comertlik makamlar1 seklindedir. Eserde
s0z konusu makamlar, Alevilerin 6rnek sahsiyet olarak gordiikleri kisilerin goriisleri
cergevesinde ortaya konulmustur. (s. 130-147) Hakikat kapisindaki ahlaki ilkelere
gelindiginde ise, burada ahlaki ilgilendiren dort makam tespit edilmistir. Bu makamlar
algakgoniilli olmak, herkese ayn1 gozle bakip kimseyi ayiplamamak, iyilik yapmak ve
giivenilir olmaktir. (s. 147-169) Bu makamlar Alevi-Bektasi klasik eserleri ¢er¢evesinde
ele alinip degerlendirilmistir. Yazarin ahlaki ilkeleri ilgilendiren s6z konusu makamlari
etraflica agikladigi ve yerinde degerlendirmelerde bulundugu ifade edilebilir.

Ugiincii boliimiin sonlarinda “eline, diline, beline hakim ol” ilkesinden, ii¢ siinnet
yedi farz i¢inde yer alan ahlaki ilkelerden, ahlaki ve sosyal agidan musahiplik
kurumundan sz edilmistir. Musahiplik kurumu, iki evli ¢iftin cemde pir ve toplum
onlinde soz verip yol kardesi olmasi seklinde acgiklanmaktadir. Bu kavramla es
anlamli olarak ‘“ahiret kardesligi, yol kardesligi, ikrar verme, kardeslik tutma”
kavramlar1 da kullanilabilmektedir. Alevi 6gretisinde musahipler birbirlerinin kefili ve
denetleyicisidirler. Ayrica talibin isledigi her sugtan yol kardesi de sorumludur. Tiim
talipler yol kardeslerini yasam boyunca karsilikli bir sekilde denetler, uyarir ve dogru
yoldan ayrilmalarini engellemeye ¢alisirlar. Musahiplik kurumunun ¢ok iyi tasarlanmig
dort kisilik bir oto kontrol sistemi oldugu sdylenebilir. Insanlarin musahip olarak
goriilmeleri cem toreni ile gerceklesmektedir. (s. 169-186) Son olarak sonug bdliimiinde
genel bir degerlendirme yapilarak eser bitirilmistir. (s. 187-189)

“Alevi Bektasi Ogretisinde Ahlak Egitimi” adli galisma, genel itibariyle Alevi-Bektasi
inang yapist i¢inde ahlak kavramina nasil yaklagildigini, ahlak egitimine verilen 6nemi,
kaynaklar1 ve bu siirecte hangi unsurlarin devrede oldugunu tafsilatli bir sekilde ortaya
koymaktadir. Esere bir biitiin olarak bakildiginda c¢alismanin amacina ulastigi ifade
edilebilir. Bununla birlikte Alevi-Bektasiligin kisaca tarihi gelisiminden s6z edilmesi
okuyucularin konu hakkinda 6n bilgiye sahip olmasi acisindan faydali olabilirdi.
Zira Alevi-Bektasiligin Islam diisiince geleneginde nasil ortaya ciktig, mezhep
acisindan nasil konumlandigi toplumun geneli tarafindan merak edilen bir konudur. Bu
konuya deginilmesi okuyucunun konu hakkinda bilgilenmesini saglayabilirdi. Alevi-
Bektasiligin tarihi gelisim siireci, eserde “Alevi-Bektasi Ogretisinde Egitim” adl1 ikinci
boliimiin i¢inde yer alacagi gibi ayri bir boliim olarak da ele alinabilirdi.

Esere bir biitiin olarak bakildiginda, o6zellikle Alevi-Bektasi 6gretisindeki ahlak
egitimini ilgilendiren konularin biitiinciil ve kapsayici bir sekilde aktariimasinin
okuyucular tarafindan konunun iyi bir sekilde anlasilmasina olanak tanidigi sdylenebilir.
Ozellikle ciimlelerin ¢ok uzun olmamasi kitabin akicihgina katkida bulunmaktadir.
Bununla birlikte kullanilan dilin sade, agik ve anlasilir olmasi eserin okunmasini
kolaylagtirmakta ve okuyucuyu yormamaktadir. Eserin, din egitimi bilimine ahlak
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egitimi acisindan farkli bir perspektif sunarak alandaki énemli bir boslugu doldurdugu
ifade edilebilir. Nitekim Alevi-Bektasilikte ahlak egitiminin nasil gergeklestigi nadiren
ele alinan bir konudur. Bu calisma, Alevi-Bektasi inang sistemi baglaminda ahlak
egitiminin teorik ve pratik boyutlarina iligkin ayrintili bir analizi ortaya koymaktadir.
Alevi-Bektasi inang sistemindeki ahlak ve ahlak egitiminin c¢alisilmasi, degerlerin
anlagilmas1 ve ahlak egitimine farkli bir perspektif kazanimi i¢in dnemli bir zemin
sunmaktadir. Farkli kiiltir ve inanglarin ahlak egitimine yaklasimlarini ortaya
koymak din egitimi biliminin ¢ok boyutlu bir bakis agisiyla zenginlesmesine katki
saglayabilmektedir.
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